
á«ÑjôéJ á©ÑW 1430 ـــ  1431 هــ

                            2009  ـــ  2010م

تـدري�س والتعلـيـم  الـتـربـيـة  وزارة  قـــــررت 

ــهــا ــتـــ ــــــòا الــــµــــتــــاب وWـــبـــعـــ¬ Yـــلـــ≈ fــØــقـــ ه

»FGóàH’G ¢ùeÉîdG ∞°üdG

∫hC ’G »``````````°SGQódG π`````°üØdG

áª∏©ªdG ÜÉàc

لغتي ا÷ميلة

اŸ�شروع ال�شامل لتطوير اŸناهج



وزارة التربية والتعليم ، 1430 هـح

فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنية أثناء النشر   
السعودية ـ وزارة التربية والتعليم

لغتي الجميلة : للصـف الخامس الابتـدائـي : الفصل الدراسي الأول : 
كتاب المعلم/ وزارة التربية والتعليم ـ الرياض، 1430هـ

   224   ص ،  21 × 26 سم
ردمك   

1 ـ اللغة العربية ـ كتب دراسية             2 ـ التعليم الابتدائي ـ 
السعودية ـ كتب دراسية                              أ ـ العنوان

1430/             		          		 ديوي  
رقم الإيداع :  /1430

ردمك 0 

وزارة التربية والتعليمموقع 

www.moe.gov.sa

البوابة التعليمية للتخطيط والتطويرموقع 

http://www.ed.edu.sa

الم�شروع ال�شامل لتطوير المناهجموقع 

www.cpfdc.org

الإدارة العامـة للمناهجبريد 

curriculum@moe.gov.sa

الم�شروع ال�شامل لتطوير المناهجبريد 

curdevelop@moe.gov.sa

�أ�شرف على الطباعة والتوزيع

الإدارة العامة للمقررات المدر�سية

حقوق الطبع والن�شر محفوظة لوزارة التربية والتعليم ـ المملكة العربية ال�سعودية





.



�شارك في �إعداد

هذا الكتاب

الت�أليف

المراجعة

 

ال�صعيدي �����س����الم  ب�����ن  ع���م���ر 

رئي�س فريق الت�أليف

ج����������واه����������ر مح�������م�������د م�����ه�����دي

رئي�سة المرحلة

عبود بن محمد بن عبود بًاريًان

من�سق الفريق

مح����م����د  ع����ب����دالله الأ�����س����م����ري

مخت�ص القيا�س والتقويم

مح�����م�����د �أح�������م�������د ال�����غَ�����ام�����دي

ح�����������ي���س�������ن ع���������ل���������ي ال���������ع���������وفي

������س�����م�����ي�����ح�����ة �������س������ل������ي������م م����ك����ي

ع����������زي����������زة ح���������ي���س������ن �����ش����ل����ب����ي

د. عبدالرحمن �إبراهيم الفوزان

ج������وه������رة مح����م����د ال���������ص����ويّ����غ

د. حـــنـــــــــان �ســــرحــــــان الــنـمــــري





7

لامُ  لاةُ وال�شَّ مْدُ لِله الَّذي رَفَعَ هذهِ اللُّغةَ واأَعْلىَ �شَاأْنَها ، حيثُ اأنزلَ بِها خيَر كُتُبِهِ وَاأَف�شلهَا ، وال�شَّ     الْحَ

حبِهِ اأجمعنَ ، وبعدُ : على اأف�شلِ الأنبياءِ، وَخاِ” المر�شلنَ وعلى اآلِهِ وَ�شَ

ي�شعدنا اأن نقدّم هذا الكتاب لمعلِّمي ال�شنة الخام�شة  من التَّعليم البتدائيّ ، اآملن اأن يحظى بالهتمام 

والفهم الجادِّ .

اإنَّ هذا الكتاب  لبنةٌ جديدة تروم التَّجديد في ميدان تدري�س اللُّغة العربيَّة ،وين�شجم مع الأهداف الَّتي 

بويَّة  امل لتطوير المناهج اإلى تحقيقها بما يتَّفق مع اأن�شب ما تنادي به النَّظريَّات الترَّ ي�شعى الم�شروع ال�شَّ

الحديثة .

   وغني عن القول اأن اللَّغة العربيَّة هي رمز ح�شارتنا العربيَّة والإ�شلاميَّة ، ومنبع فكرنا واأ�شالتنا ، 

ةً في  ولأنَّها لغة القراآن الكريم ،  فاإنَّ م�شوؤولية تعليمها وتر�شيï قيمها واجب يقع على كواهلنا جميعًا خا�شَّ

مدار�شنا التَّعليميَّة . 

     ولهذا فقد �شعينا اإلى تاأليف هذا الكتاب ؛ ليكون اأداة للتَّطوير ، وو�شيلة للتَّجديد ، و�شبيلًا من �شبل 

قي بم�شتوى تدري�س اللُّغة العربيَّة ، وعونًا  للمعلِّم العن�شر الأ�شا�س و الفاعل في العمليَّة التَّعليميَّة كي  الرُّ

يوؤدِّي المهام المنوطة به على اأكمل وجه . 

نِّفا على النَّحو الآتي : وينق�شم كتاب المعلِّم اإلى ق�شمن �شُ

نات ، وتتمحور حولها العنا�شر التَّالية : ة والمكوِّ ل : الأطر العامَّ الق�شم الأوَّ

فِّ الخام�س البتدائيِّ . اأ�ش�س تعليمِ اللُّغة العربيَّة في ال�شَّ

توجيهات مهمة لمعلمي ال�شف الخام�س البتدائي .  

فِّ الخام�س البتدائيِّ ، وت�شمل : الموادُّ التعليميَّة لمنهاج اللُّغة العربيَّة لل�شَّ  

المقدمة

لامُ  لاةُ وال�شَّ مْدُ لِله الَّذي رَفَعَ هذهِ اللُّغةَ واأَعْلىَ �شَاأْنَها ، حيثُ اأنزلَ بِها خيَر كُتُبِهِ وَاأَف�شلهَا ، وال�شَّ     الْحَ

حبِهِ اأجمعنَ ، وبعدُ : على اأف�شلِ الأنبياءِ، وَخاِ” المر�شلنَ وعلى اآلِهِ وَ�شَ

ي�شعدنا اأن نقدّم هذا الكتاب لمعلِّمي ال�شنة الخام�شة  من التَّعليم البتدائيّ ، اآملن اأن يحظى بالهتمام 

اإنَّ هذا الكتاب  لبنةٌ جديدة تروم التَّجديد في ميدان تدري�س اللُّغة العربيَّة ،وين�شجم مع الأهداف الَّتي 

بويَّة  امل لتطوير المناهج اإلى تحقيقها بما يتَّفق مع اأن�شب ما تنادي به النَّظريَّات الترَّ ي�شعى الم�شروع ال�شَّ

   وغني عن القول اأن اللَّغة العربيَّة هي رمز ح�شارتنا العربيَّة والإ�شلاميَّة ، ومنبع فكرنا واأ�شالتنا ، 

ةً في  ولأنَّها لغة القراآن الكريم ،  فاإنَّ م�شوؤولية تعليمها وتر�شيï قيمها واجب يقع على كواهلنا جميعًا خا�شَّ
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كتاب التِّلميذ .  

كتاب النَّ�شاط .  

كتاب المعلِّم .  

معيَّة – والب�شريَّة   الو�شائل التَّعليميَّة  الم�شاحبة :ال�شَّ  

فِّ الخام�س البتدائيّ . اأنواع التَّقويم واأدواته في منهاج اللُّغة العربيَّة لل�شَّ  

فِّ الخام�س البتدائيّ . اعمة لمعلِّمي ال�شَّ القراءات الإثرائيَّة الدَّ  

الق�شم الثَّاني : وي�شمل العنا�شر التالية :

و الخطة  الوحدة،  الم�شتهدفة في  الكفايات  ن  يت�شمَّ التِّلميذ بحيث  كتاب  اإجــراءات وحــدات  تنفيذ  اأ  

لمعظم  وافــيــة  واإجــابــات   ، ن�شاطاتها   تنفيذ  واإجــــراءات   ، ناتها  مكوِّ واأهــــداف  لتدري�شها،  الزمنيَّة 

ن�شاطاتها.

رة . ها من ن�شو�س ال�شتماع ،وقطع الإملاء المقرَّ ت�شمن جميع الوحدات ما يخ�شُّ ب 

ة بن�شاطات  ê  الملحق : و”َّ ت�شمينه النَّ�شاطات التَّقويميَّة لوَحدات كتاب التِّلميذ، واأوراق العمل الخا�شَّ

نات . ا اأ�شير اإليه في اإجراءات تدري�س المكوِّ ... اإلى غير ذلك ممَّ النَّ�سِّ الإثرائيِّ

لُ اأية �شلطة على المعلِّم ، معرفيَّة اأو  وفي الختام ، فاإن هذا الكتاب مهما كانت منطلقاته وتوجهاته ل يُ�شَكِّ

منهجيَّة اإل اأنه اإطار تنظيمي يف�شح المجال للتَّجديد والبتكار لدى كلx من المعلِّم وتلاميذه ، ول ينبغي باأيِّ 

حال من الأحوال اأن يَحُدَّ من اإمكاناتهم الإبداعيَّة في التَّعامل مع اللُّغة ومهاراتها المختلفة .

وفقنا الله اإلى مافيه خير اأبنائنا وم�شلحة وطننا.

الموDلØو¿

لُ اأية �شلطة على المعلِّم ، معرفيَّة اأو  وفي الختام ، فاإن هذا الكتاب مهما كانت منطلقاته وتوجهاته ل يُ�شَكِّ

منهجيَّة اإل اأنه اإطار تنظيمي يف�شح المجال للتَّجديد والبتكار لدى كلx من المعلِّم وتلاميذه ، ول ينبغي باأيِّ 

حال من الأحوال اأن يَحُدَّ من اإمكاناتهم الإبداعيَّة في التَّعامل مع اللُّغة ومهاراتها المختلفة .

وفقنا الله اإلى مافيه خير اأبنائنا وم�شلحة وطننا.

الموDلØو¿



الإWار الن¶ر…

ومµوfات المنهاج
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ةِ ،  امِلِ لتاأليفِ المناهجِ ، واإلى  وثيقةِ منهاجِ اللُّغةِ العربيَّ لقَدِ ا�شتندنا فـي تاأليفِ هذا الكتابِ اإلى توجيهاتِ الم�شروعِ ال�شَّ

ولِذلكَ رُوعيَ في بنائِهِ ما يلي : 

اعتمادُ نظامِ الوَحداتِ ،حيث ا�شتمل كتاب التلميذ على �شت وحدات ، تمتدُّ كل وحدة على مدى خم�شة اأ�شابيع )اأربعن 
  

ةً (. ح�شَّ

اعتمادُ الكفاياتِ خيارًا اإ�شتراتيجيًّا؛ يهدفُ اإلى الرتقاءِ بالمتعلِّمِ بدلً  مِنْ ح�شرِهِ فـي دائرَةِ ال�شلوكيَّةِ ال�شيِّقةِ و جَعْلهِ 
  

القراءات  محور  تحت  بالكفايات  ره  مايب�شِّ الكريم  المعلم  و�شيجد  كليَّاتٍ،  فـي  المنتظمةَ  والمــهــاراتِ  الأداءاتِ  يَ�شت�شرفُ 

الإثرائية .

خل اللُّغويِّ الَّذي ينتمي اإلى حقلٍ دللي اأو مو�شوعي واحدٍ، حيث َ”َّ غَمر المتعلِّم ب�شيلٍ مِنَ الن�شو�س المنتميَةِ  تكثيفُ الدَّ
  

اإلى محور الوَحدَة ،والتي تُ�شنَّفُ على النحو التالي :

ن المندرجة تحته ، وهي :  ئي�شة والتي يتم تناولها وَفق طبيعة المكوِّ   الن�شو�س الخم�شة الرَّ

ن�سُّ الفهم القرائيُّ .  

ن�سُّ الإ�شتراتيجية القرائيَّةِ .  

ن�سُّ ال�شتماعِ .  

ن�سُّ البِنْيةِ .  

الن�سُّ ال�شعريُّ .  

  النُّ�شو�سُ التكميليَّةُ : وت�شمل الن�س الإثرائي ، ون�شو�س المدخل المتنوعة )اآيات قراآنية، اأحاديث نبوية ، ن�شو�س 

ة  ا�شتماع ق�شيرة ، مقطوعات �شعرية ( . ونودُّ اأن نُ�شير اإلى اأننا راعينا عند اختيار مقطوعات المدخل ال�شعرية خفَّ

وزنها و�شهولة معانيها ، وب�شاطة تركيبها ، و ملاءمتها للقراءة ال�شتقلالية للتلاميذ اإذ يقوم التلاميذ بتلحن 

الن�شيد واإن�شاده ، واختيار اللحن الأجمل ، وف�شحنا المجال للتلميذ ليختار الن�شيد الَّذي يرغب في حفظه ؛ لإدراكنا 

اأن ما يحفظه التلميذ برغبته يوؤثِّر في كتابته وفكره .

 ، نات : الإ�شتراتيجية القرائية ،و بنية النَّ�سِّ   الن�شو�س التطبيقية : وهي ن�شو�س ق�شيرة تُ�شتثمر للتطبيق على مكوِّ

والظاهرة الإملائية ، واأر�شم )الخط( ، والأ�شلوب اللغوي ، وال�شنف اللغوي ، والوظيفة النحوية .

اختيارُ النُّ�شو�سِ الطبعيَّة بحيثُ يكونُ التَّعديلُ عليها طفيفًا ولل�شرورةِ ،مع توثيقها اأو اإ�شنادها اإلى كاتبها ما اأمكن .
  

. فِّ الخام�س البتدائيِّ sة في ال�شsغة العربيtش�س تعليم اللSاأ
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�سُ لها المتعلِّمُ ، والأنــواعِ الَّتي يكلَّفُ بالكتابةِ فيها . ففي وحدة » حقوق  اأنــواعِ النُّ�شو�سِ الَّتي يَتعرَّ لةِ بنَ    توثيقُ ال�شِّ

نات  الطفولة » مثلًا ”َّ تعري�س المتعلِّم لأكÌ من �شتةِ ن�شو�سٍ حواريَّة ،” تناولها بمعالجات متنوعة من خلال مكوِّ

ا )مقابلة ( كتابيًّا و�شَفهيًّا . ا حواريًّ الوحدة المختلفة ،ذلك اأن المطلوب من المتعلِّم في هذه الوحدة اأن ينتج نَ�شًّ

  اعتمادُ ن�شو�سِ الوَحدةِ مِحورًا لمعالجةِ علومِ اللُّغةِ ومهاراتِها المختلفةِ ،فاأمثلة الملاحظة للظاهرة الإملائية ، والوظيفة 

النحوية -في مجملها- م�شتقاة من ن�شو�س الوحدة ،اأو م�شتوحاة منها.

ن من  عةٍ  تجلَّت في ن�شاطات ثرية ومتنوعة ل يكاد مكوِّ   اإتاحةُ الفر�شةِ للمتعلِّمِ لممار�شةِ الكلامِ فـي مواقفَ توا�شليَّةٍ متنوِّ

نات الوحدة يخلو منها وقد تمثلت في محاكمة المواقف واإبداء الراأي ، وتنظيم النقا�س ، واإجراء المقابلات ال�شخ�شية،  مكوِّ

الق�ش�س  ،و�شرد  الت�شال   اأ�شئلة  اإلى �شورة مركبة ثم تنطلق نحو  ال�شتناد  بــدءًا من  والإجابة عنها  اأ�شئلة  و�شياغة 

ة ) �شردية ،ومعلوماتية ، وو�شفية ( .  والحكايات، والتعليق على المواقف وال�شخ�شيات ، وتقديم عرو�س �شفهية معدَّ

ونوؤكد –هنا- على اأن النطلاق في التعبير حق للتلميذ ينبغي اأن يمكَّن منه ، وت�شويب اأخطائه مطلب تربوي ينبغي اأن 

يمار�شه المعلم ، ولكن في هوادة وحكمة ، بحيث ل يحول الت�شويب بن التلميذ والنطلاق في التعبير .

ةِ .   التقاطعُ والتكاملُ بنَ مختلفِ الموادِّ حتى ؛ تكونَ اللُّغة العربيَّة عن�شرَ بناءٍ للكفاياتِ الممتدَّ

ا . �شمِ لغة اأي�شً ورةِ اأوِ الرَّ ورِ انطلاقًا مِنِ اعتبارِ ال�شُّ بطُ بنَ النُّ�شو�سِ وال�شُّ   الرَّ

ابقةِ والنطلاقُ منها فـي اإك�شابِ التعلُّمِ الجديدِ .   اعتبارُ المكت�شباتِ ال�شَّ

زُ مبداأَ التعلُّمِ الذاتيِّ ،  وتجعلُ مِنَ المتعلِّمِ باحثًا ومُبادرًا ومُكت�شفًا ومُ�شتق�شيًا  عةٍ تعزِّ   ا�شتمالُ الكتابِ على ن�شاطاتٍ متنوِّ

د المبداأ التربويُّ )علِّمه كيف يتعلَّم ( فالمتعلِّم ليكون  ومُبادلً ... فالتعلم الذاتيّ يعزز مهارات البحث والكت�شاف كما يوؤكِّ

ن�شاطات كتاب  المبداأ �شور  تجلّت في  الأ�شلية، ولهذا  الم�شادر  اإلى جمعها من  م�شتقبلًا للمعلومات فح�شب، بل ي�شعى 

التلميذ وكتاب الن�شاط منها : 

ط )األَفبائي( .   الك�شف في معجم مدر�شيّ مب�شَّ

  البحث عن ن�شو�س و�شور ور�شوم لها �شلة بمحور الوحدة  .  

  التعامل مع م�شادر الت�شال المطبوعة ) مو�شوعات النا�شئة ، مجلات الأطفال ، الق�ش�س ... ( 

  البحث عن معلومات مُعَيَّنة من م�شادرها الب�شرية ) الوالدين ، اأفراد الأ�شرة ، المعلمن ، الأطباء ... ( .

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــفِّ الـخـــــامــــ�س البــــتــــــــدائيِّ . sــــة في ال�ش sـــغــــة العـــربـــيtشـ�س تـعـلــــيـــم الــلSاأ
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اأو المجموعات فالن�شاط الفردي يقوم به  ةِ  الثنائيَّ اأو  ةِ  الفَرديَّ اتِ  الْمهَمَّ باأ�شلوبِ  اإنجازُها  ، و  ةِ  التعلُّميَّ النَّ�شاطاتِ    مُراعاةُ 

، وير�شم  ، ويعبرِّ ويكتب  ، ويقراأ ويفهم  ، وي�شتمع  ،فالتلميذ ينطق  الم�شتهدفة  المهارة  التلميذ ب�شورة فردية ليكت�شب 

ويلون ... والن�شاط الثنائي يقوم به تلميذان معًا ويتبادلن الت�شال فاأحدهما ياأخذ دور المر�شل ، والآخر دور الم�شتقبل 

والعك�س ،وعلى المعلم المرور في اأثناء ذلك للمتابعة والتقويم، واأما ن�شاط المجموعات فاإننا نن�شح المعلم بتق�شيم الف�شل 

مُّ عددًا كبيًرا من التلاميذ ،  من بداية العام الدرا�شي اإلى مجموعات )من 5اإلى 7 تلاميذ ( وبخا�شة اإذا كان الف�شل ي�شُ

وذلك حفاظًا على زمن الح�شة ، لكي ن�شمن اأن جميع التلاميذ يقومون بالن�شاطات ، كما اأن هناك عددًا من الن�شاطات 

ي�شهُل اأداوؤه على م�شتوى المجموعة وي�شعب اأداوؤه على م�شتوى الأفراد .

�شمِ ( ،  ثِ ، والقراءةِ ، والكتابةِ  ، والتَّ�شويرِ ) التعبيِر عَنِ الأفكارِ بالرَّ   التركيزُ على مهاراتِ اللُّغةِ  : ال�شتماعِ ،و التحدُّ

ا يُعِدُّ المتعلِّم لمواجهة الحياة   اه بتعليم اللغة تعليمًا وظيفيًّ �شومِ والبياناتِ والخرائطِ ( والتجِّ ورِ والرُّ والمعاينةِ ) قراءةِ ال�شُّ

دون اإِرهاقه بتف�شيلات لغويَّة لتخدم هذه الوظيفية.

 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــفِّ الـخـــــامــــ�س البــــتــــــــدائيِّ . sــــة في ال�ش sـــغــــة العـــربـــيtشـ�س تـعـلــــيـــم الــلSاأ
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ثمة مجموعة من التوجيهات العملية المهمة يُتوخى من المعلمين الكرام قراءتها، والانتفاع بها ، وتحويلها �إلى جانب 

ي قدراتهم اللغوية ، منها : عملي يرقى بعملية تعليم اللغة العربية لأبنائنا ، وينمِّ

ِّن ) الدر�س ( في    �أن يدرِّب المعلم تلاميـذه على الانتفــــاع بقائمة المحتويات بالرجــوع �إلى الفـهـر�س في تحـديـد موقع المكوـ

الكتاب، لا �أن يتبرع المعلم بتحديد موقعه في الكتاب نيابة عن التلاميذ .

مة لن�شاطات و�أ�سئلة الكتاب �إذا ر�أى �أن �أ�سئلة الكتاب غير كافية ،�أو وجد �أن الأ�سئلة التي    �أن يطرح ن�شاطات و�أ�سئلة مُدَعِّ

لديه �أن�سب مما في الكتاب �شريطة �أن يلتزم ب�صحة ال�صياغة وتحقيق الم�ستوى والهدف المطلوب من الن�شاط �أو ال��سؤال.

   �أن ي�ســتعــين  بن�صـــو�ص في المدخـــل �أو الا�سـتماع �أو ن�صـــو�ص للتطبيق يرى �أنها �أن�ســب لتلاميذه من الن�صــو�ص الــواردة في 

الكتاب �شريطة �أن تكون منتمية للمحور ، ويُعالجها بن�شاطات مماثلة لن�شاطات الكتاب وفي م�ستواها .

  �أن يبد�أ بتدريب التلاميذ على قراءة الت�صفح من بداية العام الدرا�سي عن طريق ت�صفح الكتاب المدر�سي ) كتاب التلميذ، 

وكتاب الن�شاط ( ومعرفة �أجزائهما ومقا�صدهما ، وطريقة ا�ستخدام كل منهما ، وكيفية الإفادة منهما.

   �أن يزاوج في �إجابات التلاميذ عن �أ�سئلة الكتاب بين الم�شافهة والكتابة ، و�ألا يقت�صر على �أحدهما ب�شكل م�ستمر .

  �أن يكون اتجاه المعلم نحو ن�شاطات الكتاب �إيجابيًّا وخا�صة الن�شاطات التي تدعو التلميذ �إلى البحث والتنقيب والن�شاط 

الخارجي لما لذلك من دور كبير في التنمية الذاتية للتلميذ و�شعوره ب�أهمية هذه الن�شاطات في بنائه اللغوي.

ل من الزميل �ألا ي�صادر وجهة نظر التلميذ،  هُ بع�ض الن�شاطات �إلى التلاميذ للتعبير عن �آرائهم بجر�أة وحرية ، في�ؤمَّ    تُوجَّ

فيفر�ض على تلاميذه فهمًا واحدًا لما يمكن �أن يت�سع ويتنوع فيه مجال القول والفهم .

ع في �أ�ساليب معالجة المفردات والتراكيب الجديدة ، و�ألا يقت�صر على الن�شاطات المخططة في الكتاب ، كما ينبغي    �أن ينوِّ

عليه �أن يعالج ما يتوقع �صعوبته من مفردات وتراكيب لم يعالجها الكتاب ، ويرى المعلم �أهميتها الوظيفية للتلاميذ .

  �أن يبقي تلاميذه على ات�صال فاعل بمهارات اللغة التي اكت�سبوها ليزدادوا تمكنًا منها و�سيطرة عليها من خلال مراعاة 

نات الكتاب . ممار�ستها – ح�سب المتاح – في الن�شاطات الممتدة مع مكوِّ

   �أن ي�شجع التلاميذ على الانطلاق في التحدث والكتابة دون �أن تكون الأخطاء مانعًا منها ، على �أن تعالج الأخطاء في رفق 

وهوادة ؛ لأن الانطلاق في التعبير غاية �أ�سا�سية في النمو اللغوي .

ر  نات الكتاب ، و�أن يتحرَّ   �أن يعتمد الأ�سلوب الحواري والتعلم الذاتي : الفردي والثنائي والجمعي �أ�سا�سًا في تدري�سه مكوِّ

والبحث   ، الة  الفعَّ الم�شاركة  زًا تلاميذه على  التلقين والا�ستئثار بالح�صة بحيث يكون دوره موجهًا ومر�شدًا ومحفِّ من 

والا�ستعانة بالم�صادر والمراجع ، والو�صول ب�أنف�سهم �إلى الحلول والإجابات ، وت�صحيح �أخطائهم ب�أنف�سهم ، وعر�ض �أعمالهم 

على بع�ضهم ومقارنتها والحكم عليها وفق المعايير التي يزودهم بها الكتاب . 

توجيهات مهمةلمعلِّمي اللغة العربية

بال�صف الخام�س الابتدائي
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يتكون منهاج اللغة العربية لل�شف الخام�س البتدائي من المواد التعليمية التالية :

كتاب التلميذ كتاب التلميذ   1

كتاب الن�شاط كتاب الن�شاط  كتاب الن�شاط   2

دليل المعلم دليل المعلم  دليل المعلم   3

الو�شائل التعليميَّة ال�شمعيَّة والب�شريَّة. الو�شائل التعليميَّة ال�شمعيَّة والب�شريَّة.  الو�شائل التعليميَّة ال�شمعيَّة والب�شريَّة.   4

وفي ال�شفحات التالية تعريف مف�شل بماهيتها ، ومكونات كل منها ، ومنهجية تقديم هذه المكونات .

كتاب التلميذ :

وهو اأداة لغنى عنها بالن�شبة للتلميذ والمعلم ، وعليه المعول في تحقيق اأهداف المنهاج بالتظافر مع بقية المواد ، 

وقد ا�شتمل كتاب التلميذ في ال�شف الخام�س البتدائي على �شت وحدات ،تُنْجَز الوحدة منها في خم�شة اأ�شابيع 

نات التالية : )اأربعن ح�شة(، وكل وحدة ت�شتمل على المكوِّ

مقدمة الوحدة والمدخل.  ن�س الفهم القرائي.   الأ�شلوب وال�شنف اللغوي. الإ�شتراتيجية القرائية.   ن�س 

ال�شتماع.   الن�س الإثرائي.  بنية الن�س.  الظاهرة الإملائية. اأر�شم. الن�س ال�شعري.    الوظيفة النحوية. 

اأبني معجمي. التوا�شل اللغوي.

و�شوف نتناول هذه المكونات تباعًا ب�شيء من التف�شيل.

IóMƒdG áeó≤e

فحات التالية : وت�شمل ال�شَّ

ة عَنها .  �شفحة الغلاف : وتحتوي على عنوان الوحدة ، ورقمها ، و�شورة معبرِّ  1

ى  ف الكفايات  المتوخَّ هة اإلى التلاميذ لتتهياأ اأذهانهم قبل التعلُّم ؛لتعرُّ �شفحة الكفايات النوعية الم�شتهدفة : وهي موجَّ  2

نات الوحدة.  منهم اكت�شابها  بعد درا�شة جميع مكوِّ

�شفحة محتوى الوحدة وم�شامينها ، والتي تتمثل في عناوين الن�شو�س ال�شتة ) ن�س ال�شتماع ، ن�س الفهم القرائي،ن�س   3

ا�شتراتيجية القراءة ،ن�س البنية ، الن�س ال�شعري ، الن�س الإثرائي (.

 pة sالعربي pغةtة لمنهاج اللf الموادt التعليميsة المµوِّ

فِّ الخام�س البتدائيِّ : sلل�ش
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ومحتوى الدرو�س اللغوية )الظاهرة الإملائية ، اأر�شم ،ال�شنف اللغوي ، الأ�شلوب اللغوي ، الوظيفة النحوية (  والتوا�شل 

اللغوي بنوعيه ) ال�شفهي ،الكتابي (.

والإنجازات : وهي ت�شير اإلى الم�شروعات التي يقوم بها التلميذ ، والأعمال التي تمكنه من الت�شال بم�شادر المعرفة المختلفة، 

وت�شجعه على التعلم الذاتي .

IóMƒdG πNóe

يعتمد مبداأ »ال�شتك�شاف« ويحتوي على ن�شاطات مختلفة ترفع وعي المتعلم بالمحتوى الجديد من خلال التلميحات حول 

النقاط الرئي�شة فيه ، وهي ن�شاطات منا�شبة لإثارة ميول التلاميذ بالن�شبة  لمحور الوحدة ، والتعرف على خبراتهم و واقعهم 

بالن�شبة للمحور، ون�شو�س ومهارات الوحدة التي �شيدر�شونها ، وت�شاعدهم على الندماج في الخبرات اللاحقة ، كما تتلم�س 

منهم الم�شكلات المبدئية، ويتيح لهم المدخل فر�شة التحدث بحرية ،واإثارة تفكيرهم، ورفدهم باألفا® وتراكيب واأفكار تهيئهم  

للتعامل مع مكونات الوحدة، ويتوقع اأن يثير المدخل ت�شاوؤلت لديهم تجيب عنها بقية مكونات الوحدة .

وتتنوع ن�شاطات المدخل ؛ لت�شاعد التلميذ على ا�شتدخال األفا® وتراكيب واأفكار تت�شل بمحور الوحدة ، وتفيده في تح�شن 

لغته،  وح�شن ا�شتعمالها . و تكاد هذه الن�شاطات  

ال�شتماع   : الأربــــــع  الــلــغــة  مـــهـــارات  تــ�ــشــمــل  اأن 

محادثة  فهناك   ، والكتابة  والــقــراءة   والتحدث 

ت�شتند اإلى م�شاهد تعر�س عليه ، اأو اأ�شئلة توجه 

 ، بها  القيام  يزمع  م�شروعات  مناق�شة  اأو   ، اإليه 

اأو مقطع مــن ن�س  نــ�ــس  اإلى  ال�ــشــتــمــاع  وهــنــاك 

النتباه  مــهــارة  لتنمية  يهيئه  بــالمــحــور   يرتبط 

على  بــه  تــدرِّ قراآنية  اآيــة  ،اأو  للم�شموع  والتركيز 

التلاوة وح�شن ال�شت�شهاد ، اأو اأنا�شيد تدرِّبه على 

الإلقاء . اإ�شافة اإلى قراءة رموز ور�شوم و جداول 

يُكلَّف   ، المدخل  تي  . وفي ختام ح�شَّ ذلك  كل  الكتابة حا�شرة في  وتكون   ، الوحدة  ترتبط بمحور  ، وخرائط معرفية  بيانية 

بالبحث عن  ويقوم   ، اأحدَها  التلميذ  يختار  عــدة   قائمة بمو�شوعات  عليهم  تعر�س  ، حيث  كتابي ق�شير  ببحث  التلاميذ 

�س لذلك ، ويرفق كلُّ تلميذ من هذا البحث ن�شخةً في  ه مكتوبًا ، ثم يعر�شه على زملائه في الوقت المخ�شَّ م�شمونه ، ويعِدُّ

ملف تعلمه الخا�س به.

نه من تحقيق اأهدافه ، ولأجل ذلك فقد ”َّ ردفه بمقاطع فلمية تبن في خطوات   والمنتظر اأن يلقى المدخل العناية التي تمكِّ

كيفية اإنجاز م�شروعاته .

لغته،  وح�شن ا�شتعمالها . و تكاد هذه الن�شاطات  

ال�شتماع   : الأربــــــع  الــلــغــة  مـــهـــارات  تــ�ــشــمــل  اأن 

محادثة  فهناك   ، والكتابة  والــقــراءة   والتحدث 

ت�شتند اإلى م�شاهد تعر�س عليه ، اأو اأ�شئلة توجه 

 ، بها  القيام  يزمع  م�شروعات  مناق�شة  اأو   ، اإليه 

اأو مقطع مــن ن�س  نــ�ــس  اإلى  ال�ــشــتــمــاع  وهــنــاك 

النتباه  مــهــارة  لتنمية  يهيئه  بــالمــحــور   يرتبط 

على  بــه  تــدرِّ قراآنية  اآيــة  ،اأو  للم�شموع  والتركيز 

التلاوة وح�شن ال�شت�شهاد ، اأو اأنا�شيد تدرِّبه على 

الإلقاء . اإ�شافة اإلى قراءة رموز ور�شوم و جداول 
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�شنا له ح�شتن ) 90 دقيقة ( لتنفيذ  ن�شاطاته .    وخ�شَّ

 والله ن�شاأل اأن يعن الزملاء الكرام على ح�شن الإعداد له وعر�س ن�شاطاته بما عُهِدَ منهم من اإخلا�س ومثابرة وحما�شة 

لخدمة لغتهم العربية ، لغة القراآن الكريم . 

»FGô≤dG º¡ØdG ¢üf

نات التالية  : وهو ن�س نÌي  يرتبط بمحور الوحدة ، ويتم ا�شتثماره عبر المكوِّ

 ، الأدائية  القراءة الجهرية  تُعنى بمهارات  – ن�شاطات  المعلم  المكوِّن تجد- عزيزي  تحت هذا 

وهي ن�شاطات اآلية لتتطلب من التلميذ فهمًا، بل تتطلب ح�شن الأداء الجهري الذي يحاكي 

فيه القراءة المتقنة الَّتي ي�شمعها من معلمه، اأو من جهاز الت�شجيل ،وهي قراءة تُعنى بمعالجة 

عيوب الظواهر ال�شوتية، والمهارات القرائية في جانب الأداء، تُ�شاف اإلى ما �شبق اأن عالجناه  

في ال�شف الرابع البتدائي ، ومن اأمثلة هذه الن�شاطات في كتاب التلميذ ما يلي :

ةً مُرَاعِياً نُطْقَ الْكَلِمَاتِ التَّالَيةِ نُطْقًا �شَلِيْمَــاً: راأُ النَّ�سَّ قِرَاءَةً جَهْرِيَّ      اأقْْ

نَ بالأَحْمَرِ :      اأرتِّل الآياتِ ول اأَنْطِقُ ما لُوِّ

ا عنْ : ً      اأَقرَاأُ  في �شُرْعَةٍ وانْطِلاقٍ مُعَبرِّ

لِفًا عِندَ الوقف :      اأَقْراأُ واأَنْطِقُّ تنْوينَ الفتحِ اأَ

     اأقْراأُ العِبَارةَ التَّالِيةَ معَ النتباه لنطق التَّاءِ الْمرْبُوطَةِ والهاء:

     اأنطق الحروف الملونة من مخارجها نطقًا  �شليمًا.

اأقــراأ« اأن تدرك اأن الهدف منها هو الجانب التطبيقي  ن »  – واأنت تدر�س ن�شاطات مكوِّ – اأيها الزميل الكريم  ويجدر بك 

المهاريّ ل الجانب المعرفّي النظريّ ، ومن ثّمَّ فنحن نقترح عليك اأربع مراحل لتدري�س المهارات القرائية الأدائية وهي :

لِ ، والتنبيه على تلاميذك  قراءتك الجهرية » النموذجية » لكامل الن�س ، اأو اإ�شماعك اإياه لتلاميذك من ال�شريط الم�شجَّ  1

بالتركيز لمحاكاة طريقة القراءة .

ن » اأقْرَاأُ«  زمرًا اأو كامل ال�شف . اإعادة التلاميذ لمواطن المهارة الأدائية الم�شتهدفة في ن�شاطات مكوِّ  2

التطبيق الفرديّ لأكبر  عددٍ من  التلاميذ للمهارة الأدائية الم�شتهدفة تحقيقًا لِمبداأ : »التعلم من اأجل التمكن« .  3

معالجة ال�شعف القرائيّ الأدائيّ الذي ات�شح عند بع�س التلاميذ باقتراح برنامج تدريبي يمار�شه التلميذ في منزله   4

ومن ثمَّ يقوم بت�شجيله عند اإتقانه وت�شميعه لمعلمه وزملائه .

ن الثاني من مكونات) ن�س الفهم القرائي( نودُّ اأن نذكرك بمهارات القراءة الجهرية الأدائية والتي  وقبل اأن نتعر�س للمكوِّ

يمكن اإجمالها في الآتي :

 :    اأَقرَاأُ
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     �صحة النطق.

     �صحة ال�ضبط اللغوي.

     �صحة الو�صل والوقف.

ل المعنى )التعبير عن معاني الن�ص ونغمته ومواقفه بتلوين نبرة ال�صوت ونغمته  ودرجته و�سرعته ، وما ي�صاحبه  ثُّ َ      َمت

من تعبيرات الوجه وحركات الج�سد.(

     الا�ستر�سال ) الطلاقة وعدم التلعثم ( 

د �أن �إتقان تعلمها ينتقل  د �أخيًرا �أهمية القراءة الأدائية في تي�سير تعلم المكونات الآتية من ن�ص الفهم القرائي كما ن�ؤكِّ ون�ؤكِّ

�أثره �إلى العر�ض ال�شفهي والذي منه ق�صُّ �أحداث قام بها  التلميذ�أو عاينها ، و�سرد ق�صة �سمعها �أو قر�أها ، و�إلقاء كلمة دون 

قراءة من ورقة ، والعر�ض ال�شفهي للأعمال والم�شروعات التي قام بها والتعبير عن الانطباعات والرغبات والأفراح والهموم، 

�سي�أتي  والتي  ال�شفهي،  التوا�صل  ذلك من مواقف  �إلى غير  عنها  يعبر  �أن  ويريد  التلميذ،  بها  التي يح�س  الم�شاعر  وجميع 

ن “ التوا�صل اللُّغويّ “ .  تف�صيلها تحت مكوِّ

نات » ن�ص الفهم القرائي » ي�شتمل على ن�شاطات تعلُّميَّة       ن الثاني من مكوِّ هذا هو المكوِّ

والت�ضاد  الرت�ادف  بطريق  الجديدة   الكلمات  لمعاني  الو�صول  ب�إ�ستراتيجيات  تُعْنى 

وال�سياق والمعجم بهدف فهم الن�ص و�إك�ساب التلميذ ثروة لغوية تعينه على التعبير 

ن : ب�شقيه ال�شفهي والكتابي . و�إليك – �أيها الزميل الكريم – �أمثلة لن�شاطات هذا المكوِّ

( يميَن المعنى المنا�سبِ لما فوقَ الخطِّ .      �أ�ضع علامة )

     �أَ�ستعيُن بمعجمي اللُّغويِّ ، لأَبحثَ عن معنى مايلي :

تَهُ خَطٌّ : ْ ا َحت نُا�سِبِ ِمل عَْنى اْمل يَنَمي اْمل  )      �أَ�ضَعُ عَلامةَ )

عَْنى : ةِ اْمل      �أَ�ضَعُ الْكَلِمَاتِ التَّاليةِ في جُمَلٍ تَامَّ

ا مَا يَدُلُّ عَلى : رَُبَعَاتِ عَمُوديًّ      �أَخْتارُ مِنَ اْمل

     �أبْحثُ في النَّ�صِّ عَنْ �أ�ضدادِ الْكَلِماتِ التَّاليةِ ، و�أَكْتُبُها :

عََاِين التَّاليةِ :      �أ�سْتَخْرِجُ مِن النَّ�صِّ الكَلِمَاتِ الّتي تَدُلُّ عَلىَ اْمل

لُ حقلًا مُعجميًّا ل�سطح الأر�ض .      �أجمع من النَّ�صِّ الكلماتِ الَّتي تُ�شكِّ

ن ب�أن المفردات لا تخرج عن نوعين ، ولكلٍ منهما طريقة تنا�سبها في التدري�س : رُ في ختام التعليق على هذا المكوِّ ونُذَكِّ

النوع الأول : الكلمات المح�سو�سة :

ومن �أف�ضل الطرائق لإي�ضاح معناها �أن ت�شرح بوا�سطة الإ�شارة �إليها �إذا كانت مما يتاح حمله �إلى الف�صل، .و�أما �إذا كانت مما 

لا ي�سهل حمله �إلى الف�صل �إما لكبر حجمه �أو بعده الزماني �أو المكاني ف�أف�ضل ما يتم �إي�ضاحها به �أن ت�شرح من خلال عر�ض 

ي لُغتِي:  ِّ    �أُنَم
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ال�شور والر�شوم الثابتة اأو المتحركة  .

واأما الأفعال المح�شو�شة فاإي�شاح معناها يعزز بالتمثيل من قبل المعلم والتلاميذ .

دة : النوع الثاني : الكلمات المجرَّ

وهي التي ي�شتخدم معها طرائق الترادف والت�شاد وال�شياق والمعجم والتعريف . وليُكتفى  بفهم التلاميذ معاني الكلمات 

ا كيف ي�شتعملونها ا�شتعمالً �شحيحًا طلقًا في كلامهم وكتاباتهم ، والماأمول من الزملاء الكرام األ  ، بل لبد اأن يعرفوا اأي�شً

التلاميذ  التي يجد   الكلمات  واأن تمتد معالجاتهم لجميع   ، الكلمات الجديدة  التلميذ من  يقت�شروا على مــاورد في كتاب 

�شعوبة في فهمها ، واأن ينوعوا من طرائق الو�شول اإليها.

ونظرًا لأن الكلمة غالبًا ما يتغير معناها باختلاف ال�شياق ؛ فاإننا نوؤكد على الزملاء الأعزاء تقديم المفردات في جملٍ تامة 

اأو العودة اإلى قراءتها في �شياقها من الن�س . 

 

نات » ن�سُّ الفهم القرائي » ي�شتمل على ن�شاطات تُعْنى بفهم  ن الثالث من  مكوِّ    هذا هو المكوِّ

وا�شتيعاب الن�س ، وفيها يمار�س التلميذ نوعن من القراءة :

اأ   القراءة ال�شريعة اأو الخاطفة : وتقوم على مبداأ الت�شفح ال�شريع وال�شامت لمو�شوع معن ، وهي عملية اأقرب اإلى الك�شف 

و�شبر الغور منه اإلى القراءة وفيها يتو�شل التلميذ اإلى اكت�شاف العنا�شر البارزة في الن�س مثل : عنوانه ، عدد فقراته 

،نوعه ، كاتبه ، م�شدره ، الكلمة الأكÌ تكراراً فيه ، م�شاهده الم�شاحبة له ... ومن الن�شاطات الممثلة له في كتاب التلميذ 

ما يلي :

حُ النَّ�سَّ ثُمَّ اَ�شتخرجُ منه ما يلي :      اأت�شفَّ

دُ :      األحßُِ ما كتِبَ في الإطارِ ثمَّ اأحدِّ

رِ العلم في ع�شرنا. ُ عن تَطوُّ      اأَقْراأُ النَّ�سَّ ب�شرعةٍ ؛لأَ�شتخرجَ منه جملةً من كلام الطبيبِ ، تُعبرِّ

ب   القراءة ال�شامتة : وهي قراءة �شرية خالية من النطق ول تتحرك فيها ال�شفتان ول الل�شان بل تعتمد على القراءة 

الذهنية بوا�شطة النظر ؛بق�شد الإجابة عن الأ�شئلة المطلوبة ، وهاك – اأيها الزميل الكريم – مثالً عليها: 

امِتةً، ثُمَّ اأُجيبُ عَنِ الأَ�شْئِلةَِ التَّاليَةِ   :    اأَقْراأُ النَّ�سَّ قِراءةً �شَ

     ما الأ�شرار ال�شحيةُ الناتجةُ عن ال�شو�شاء ؟

ةِ بهِ ؟      لماذا يجب على الإن�شانِ ا�شتخدامُ فر�شاة الأَ�شنانِ الخا�شَّ

ونود اأن نذكر الزميل باأ�شا�شيات مهمة ينبغي التنبه لها عند تكليف التلاميذ بالقراءة ال�شامتة ، وهي على النحو التالي :

لت�شر اإلى التلاميذ بالقراءة ال�شامتة دون تحديد اأمرين مهمن هما:  1

  اأفهمُ
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�أ   تحديد الهدف ) المهمة ( التي من �أجلها كُلِّفَ التلميذ بالقراءة ال�صامتة ، ك�أن تقول مثلًا : اقر�ؤوا النَّ�ص قراءة �صامتة 

�إذا لم يدرك التلميذ هدفه  �إذ لا معنى للقراءة ال�صامتة  �أخ��رى  �أو لأي مهمة   ، �أ�سئلة الن�شاط رقم كذا  للإجابة عن 

منها.

ة منها طبيعة الن�ص فالزمن   ب   تحديد زمن القراءة ال�صامتة والتي لا ينبغي �أن تكون واحدة بل تتغير بح�سب عوامل عدَّ

ق��راءة ر�سالة �شخ�صية  ، وزم��ن  ال��ذي يحدد لقراءة ق�صة م�سلية  دُ لقراءة ن�ص علمي يختلف عن الزمن  يُ��حَ��دَّ ال��ذي  

يختلف عن  زمن قراءة ق�صيدة �شعرية ، و�أي�ضا يتناق�ص الزمن فيما لو كانت القراءة ال�صامتة للمرة الثانية �أو الثالثة 

�إلى التركيز والانتباه والتكيف في ال�سير ح�سب ما  ال�سيارة من حيث الحاجة  �إن القراءة مثل قيادة  ون�ستطيع القول 

القراءة  المبد�أ )لا تندفع في  �أزق��ة �ضيقة وكما ي�شير  ال�سير في  . فال�سير في �شارع عري�ض يختلف عن  الموقف  يقت�ضيه 

بمعدل �سرعة منتظم بل متنوع(. 

و�أخيًرا ف�إن ثمّةَ عددًا من الفنيات تزيد من نجاعة القراءة ال�صامتة منها تجنب العادات ال�سيئة في القراءة كالإ�شارة بالإ�صبع 

�أو النكو�ص القرائي )عودة حركة العينين لما �سبق �أن ر�أته من كلمات ومقاطع،  �أوق��راءة الن�ص كلمة  على الكلمة المقروءة، 

ر بها المعلم تلاميذه ويتابعهم فيها ونو�صي زملاءنا الكرام  كلمة،�أو عدم تو�سيع مدى ر�ؤية العين ، وهي �أمور نرجو �أن يذكِّ

�إم�ساك قلم الر�صا�ص عند القراءة ال�صامتة وت�سجيل ملحوظاتهم على هام�ش الن�ص من مثل  دوا تلاميذهم على  �أن يعوِّ

:و�ضع عناوين للفقرات ، و�ضع خطوط تحت الكلمات الغام�ضة ، �أو العبارات المعجبة ، �أو ال�شواهد والحجج ... وذلك �أخذًا 

طةٍ« .   طَّ بمقولة:»�إن الكتاب الذي قرئ جيدًا ،لكتابٌ ذو �صفحاتٍ ُخم

     وفيه يجيب التلميذ عن ن�شاطات تحثُّ على التفكير واكت�شاف القيم �أو الاتجاهات الواردة 

في النَّ�صِّ ، ومن �أمثلة ن�شاطاته في كتاب التلميذ :

     �أُجيبُ كما في النموذج :

وجاتُ و.... - لو كان الب�شر جميعهم ذكورًا لَفُقِدتِ الأُمهاتُ ، والزَّ

- لو ا�ستقلَّ كلُّ واحدٍ بنف�سهِ دون تَعارفٍ لـ .........

- لو لم يعرفِ النَّا�سُ �أح�سابهم و�أن�سابهم لـ ..........

     ماذا تفعل �إذا :

- تخا�صم �صديقان من �أ�صدقائك .

- ر�أيت زميلكَ يغتابُ �أمامكَ زميلًا �آخرَ .

فكِّر:
ُ
   �أ
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 ô«Z

متوافر

(UشØر)

ن يقراأ التلميذ الن�س قــراءةً جهرية فاهمة يتمثَّل فيها المعاني بعد اأن     في هذا المكوِّ

يــوؤدون الأداء  اأن التلاميذ ل  اأفكاره الرئي�شة والفرعية ذلك  ، وفهم  ا�شتوعب الن�س 

الح�شن ، اإل اإذا فهموا المعنى حق الفهم ، فالقراءة المعبرة مراآة يعك�س التلاميذ فيها 

اأن  ينبغي  التي  القرائية  المــهــارات  تُمثل  التالية  والبطاقة   ، المــقــروءة   للمادة  تمثلهم 

يراعيها التلميذ في قراءته :

بطاقة تقويم مهارات القراءة الجهرية لدى المتعلم

المهـــــــــــــــــــــــــارة

ت
¶ا

M
Ó

م

م

درجة توافر المهارة

Yالية

(3)

متوSشطة

(2)

VشعيØة

(1)

ال�شوتية  لمقاطعها  وفقًا  للكلمات  ال�شحيحة  الــقــراءة 

بو�شوح تام .

متقاربة  الحــروف  بن  القراءة  عند  ال�شحيح  التمييز 

والزاي  والـــذال  وال�شن  والــثــاء  والــطــاء  كالتاء  النطق 

وال�شن وال�شاد والدال وال�شاد ...

التفريق ال�شحيح بن همزتي الو�شل والقطع في اأثناء 

القراءة .

المقروء  الن�س  لمعاني  وفقًا  ال�شوت  نــبرات  في  التنويع 

كالدعاء والتعجب والثواب والعقاب والمدح والذم.

�شبط الكلمات في اأثناء القراءة الجهرية �شبطًا عربيًّا 

�شحيحاً.

واآراء  اأفــكــار  مــن  الن�س  يت�شمنه  مــا  الآخــريــن  اإفــهــام 

بقراءة جهرية معبرة .

لمــعــاني الجمل  المــوافــقــة  الإ�ــشــاريــة  ا�شتخدام الحــركــات 

والعبارات في اأثناء القراءة الجهرية .

في  والو�شل  للوقف  المنا�شبة  الترقيم  علامات  مراعاة 

اأثناء القراءة .

اإنهاء القراءة الجهرية للن�س نهاية طبيعية تدريجية 

دون مفاجاأة للم�شتمع .

òمـــوع درجـــــات الـتلـمـيـéم

القراءة

الجهرية المعبرة
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ا يمكِّن   اأكÌ من الن�س الَّذي قد ا�شتوعبه التلميذ ؛ مِمَّ اأو  وفيه يُملي المعلِّم فقرتن 

التلاميذ من اكت�شاب الكلمات التي لي�شت في ح�شيلتهم اللغوية الإملائية من خلال 

ا، واأن القراءة  اأن التلاميذ يكت�شبون مهارات الإمــلاء عر�شً ، ذلك  محتوى ذي معنى 

�شة من كتاب الن�شاط . والكتابة هما الو�شيلة الأ�شا�شية في تعلم الإملاء ، ويكتب التلميذ ما يملى عليه في ال�شفحة المخ�شَّ

وفيه يبحث التلميذ خارج الن�سِّ عن معجمه و اأفكاره، ومن اأمثلته :

نها ملفَّ تعلُّمي . ة الملوثة ، واأُ�شمِّ      اأبحث عن �شور تُمثِّل البيئة ال�شليمة ال�شحيحة ، و�شور تمثل البيئة ال�شارَّ

نها ملفََّ تعلُّمي .      اأبحثُ عن ثلاثة اأمَرا�سٍ ت�شيب ال�شدر ، وطرائق الوقاية منها ، واأُ�شَمِّ

∞æ°üdGh  Üƒ∏°SC’G

في هذا المكون يدر�س التلميذ “ الأ�شلوب اللُّغويَّ “ h “ ال�شنف اللُّغويَّ “ وذلك على النحو التالي :

اأ   تدري�س الأ�شلوب اللُّغويّ :

يمكن اأن ي�شير المعلم في تدري�س الأ�شلوب اللغوي على النحو الآتي :

1- يقراأ المعلم الأ�شلوب اللغوي الم�شتهدف ، ويكرر قراءته حتى تاألفه اآذان التلاميذ .

2- يردِّد التلاميذ  الأ�شلوب بعد المعلم ، وتحت اإ�شرافه .

3- يطلب المعلم اإلى التلاميذ ا�شتخدام الذاكرات الأربع : قراءة الأ�شلوب ، وال�شتماع له بتركيز ، والنظر اإليه جملة 

واحدة ل كلمةً كلمةً ، وكتابته على ال�شبورة ؛ فتتاآزر الذاكرات الأربع : النطق والب�شر وال�شمع والحركة في تكوين 

لُ عليه تنفيذ ن�شاطاته . �شورة ذهنية للاأ�شلوب مما يعن التلميذ على  اكت�شابه واإنتاجه ، ويُ�شَهِّ

4- ينتج التلاميذ اأ�شاليب على غرار الأ�شلوب الم�شتهدف ، وذلك بطريقن :

     باأ�شلوبهم الخا�س .

     بجمع اأ�شاليب م�شابهة من خلال الكتب والمو�شوعات  والمجلات وال�شحف و�شبكة المعلومات العالمية وغيرها 

من م�شادر التعلم . 

زة بن�شاط تطبيقي في كتاب الن�شاط هي :      والأ�شاليب اللغوية المعالجة في كتاب التلميذ، والمعزَّ

     التمني والترجي –نداء مافيه األ –التعجب –ال�شتثناء باإل – التف�شيل – التوكيد بكل وبجميع .

نف اللُّغويّ : ب   تدري�س ن�شاطات ال�شِّ

   عُر�س ال�شنف اللغويُّ في كتاب التلميذ عَبْرَ ن�شاطاتٍ تعلُّميّةٍ تَعليمية تقوم على الت�شنيف والتركيب والتحويل والترتيب 

الإملاء المنظور 

اأُغني ملفَّ تَعلُّمي

الإملاء المنظور 
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اللٌّجوء  اإليها التلاميذ عن طريق الن�شاطات التطبيقية المبا�شرة دون  اأن يتعرف  والتكملة ... وذلك في الم�شائل التي يمكن 

ا، اأواإفراد ح�شة م�شتقلة لها، والأ�شناف التي تدرَّ�س في ال�شف الخام�س :اأنواع الجموع – ال�شم الممدود  اإلى تدري�شها قاعديًّ

والمق�شور والمنقو�س – الأفعال الخم�شة – المعرفة والنكرة .

والمقترح اأن ي�شير المعلم الكريم في تدري�س ن�شاطات ال�شنف وَفق الخطوات التالية :

     فهم الن�شاط  : اطلـــب اإلى التلاميــــذ قراءة الن�شـــــاط كامــــلًا بتمعن ، وتاأكــــد من فهمهـــم للمطلوب ، ومن قدرتهم على 

اإنجازه؛ وذلك بتوجيه اأ�شئلة اإليهم من مثل :

ماهو المطلوب في الن�شاط ؟ كم مطلوب ورد في الن�شاط ؟ ما المق�شود بعبارة : كما في المثال .... ؟

ا ، اأو جماعيًّا . ا ، اأو ثنائيًّ د الوقت اللازم لإنجاز الن�شاط ، وو�شعية تنفيذه : فرديًّ      زمن اإنجاز الن�شاط ، و و�شعيته : حدِّ

     متابعة الإنجاز : تنقل بن التلاميذ في الو�شعية التي تراها ) الفردية – الثنائية – الجماعية ( ؛ لتوجيههم ، وتقديم 

الم�شاعدة لمن يحتاج اإليها منهم .

ا با�شتخدام الت�شحيح الجماعي ،  ا اأو �شفهيًّ م مدى تمكن التلاميذ من توظيف » ال�شنف اللُّغويّ » كتابيًّ      التقويم : قوِّ

واأ�شرك التلاميذ في ت�شويب اأخطاء زملائهم ، واتخذ القرار المنا�شب باإعادة تدري�س الن�شاطات ، اأو تعزيزها بن�شاطات 

م�شابهة ، اأو الإقرار بتمكن التلاميذ من اكت�شاب »ال�شنف اللغوي« . 
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قة ،ثم يطبِّقُ الخطوات مجتمعة  ن يتدرَّب التلميذ على خطوة من الخطوات الخم�س لإ�شتراتيجية القراءة المتعمِّ في هذا المكوِّ

في  الوحدة الأخيرة ، ونعني بالإ�شتراتيجية ، الطريقة اأو الخطة اأو التوجه العملي الذي يتبعه القارئ للو�شول اإلى الهدف 

. وعلينا اأن ندرك اأن تعليم التلميذ الإ�شتراتيجية يفيده لي�س في وقت الدر�س فح�شب بل على مدى حياته ، فهو يتعلم كيف 

يتعامل مع المادة المكتوبة لغر�س فهمها ،ولذا فاإن الوقت والجهد اللذين يبذلن في تدري�س الإ�شتراتيجية  ل يقارنان بالنتائج 

بعيدة المدى . ولهذا ينبغي اأن يكون تدري�س الإ�شتراتيجية منظمًا ، ويعلِّم التلميذ كيف يكون متفاعلًا مع المادة المكتوبة قبل 

، وفي اأثناء ، وبعد القراءة .

وتحت محور “ القراءات الإثرائية “ من هذا الكتاب يجد المعلم الكريم مادة �شارحة لإ�شتراتيجية الخطوات الخم�س للقراءة 

زة ( . قة )المركَّ المتعمِّ

     بقي اأن ن�شير اإلى نقاطٍ مهمة ينبغي اأن يعيها – المعلم الكريم – عند تدري�شه للاإ�شتراتيجية القرائية ،منها :

ا .      يجب اأن يلتزم التلميذ بتعلم الإ�شتراتيجية ، واأن يفهم الغر�س منها وفائدتها فهمًا تامًّ

     يجب اأن ي�شاهم التلميذ في توجيه عملية تدري�س الإ�شتراتيجية ، فبعدما يقوم المعلم بنمذجة كيفية اإجراء معن يطلب 

اإلى التلميذ القيام بنمذجة ما �شاهده و�شمعه .
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     يجب اأن يتم فهم الإ�شتراتيجية وا�شتيعابها قبل البدء في التطبيق على ا�شتخدامها .

     يجب اأن يبداأ التدريب على الإ�شتراتيجية تحت قيادة وتحكم المعلم وتختتم بممار�شة متقدمة وم�شتقلة .

     يجب اأن يتلو اكت�شاب الإ�شتراتيجية جهود معينة ت�شجع على تعميمها ، علمًا باأن الجهود الموجهة نحو التعميم يجب اأن 

تتم طيلة تدري�شها من البداية وحتى النهاية .
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ال�شتماع مهارة ات�شال اأ�شا�شية ، ومع ذلك لم يلقَ حظه من العناية �شابقًا ،لقد افتر�س اأنَّ كلَّ التلاميذ ي�شتطيعون ال�شتماع 

، وهم ي�شتمعون بكفاية اإذا طلب اإليهم ذلك ، لكن هذه الفكرة تغيرت اأخيًرا ، فقد اأثبتت الدرا�شات اأنَّ ال�شتماع فن ذو مهارات 

كثيرة، واأنه عملية معقدة تحتاج اإلى تدريب وعناية .ومن هنا فقد اأفردناه بن�شاطات في كتاب التلميذ تحت مكوّن 

) اأ�شْتَمِعُ واأُجيبُ ( واقت�شرنا في الن�شاطات على ما يحقق كفايات ال�شتماع النوعية الخا�شة بكل وحدة ، على اأنّه يمكن للمعلم 

اإ�شافة ن�شاطات اأخُرى قد تمليها المنا�شبة ويفر�شها الجو العام ، زمانه ومكانه ، اأو تهدف اإلى تناول فكرة جديرة بالتحليل 

وال�شتنتاج .

ا . وهي في عمومها  ، و�شبطت بال�شكل �شبطًا تامًّ المعلم ح�شب ترتيبها في الوحدة  اأُدرجــت ن�شو�س ال�شتماع في دليل  وقد 

ا اأُخرى ، يرى اأنَّها لتلاميذه اأن�شب من النماذج المقدمة على اأن  اختيرت بعناية ، ومع هذا فباإمكان المعلم اأن يختار ن�شو�شً

تكون مرتبطةً بمحور الوحدة .

منهجية تدري�س ال�شتماع :

تمر عملية تدري�س ن�س ال�شتماع بالمراحل التالية :

1    التمهيد :

وتتبلور في اختيار ال�شكل المنا�شب لو�شعية المتعلمن  : ن�شف دائري / دائري / مجموعات موزعة .. ومِن ثمَّ ت�شويقهم 

، واإثارة اهتمامهم اإلى الن�س الذي �شيدر�شونه ، وذلك بطرح اأ�شئلة )بما يراه المعلم منا�شبًا ( .

2    تقديُم النَّ�سِّ �شوتيًّا

القراءة بتحقيق �شروطها : من  اأن تتميز  ؛ على  ال�شوتي  الت�شجيل  با�شتخدام  اأو  العزيز   الزميل  ويكون من طرف 

�شلامة النطق ، وجودة الأداء ، وتمثل المعاني ، ويعاد الت�شميع كلما راأى المعلم حاجة التلاميذ اإليه .

3    ا�شتثمار النَّ�سِّ : 

تكون  اأن  ، على  ترتيبًا منطقيًا   ، والَّتي رتبت في عمومها   ) واأُجيبُ  اأَ�شْتَمِعُ   ( المدُرجة تحت  الن�شاطات  بتنفيذ  ويكون 

الإجابة عليها �شفهيًّا وكتابيًّا من لدن التلاميذ . 
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ويهدف الن�س الإثرائي اإلى تنمية مهارات القراءة وعادة المطالعة؛ �شعيًا وراء زيادة المعارف، وحل الم�شكلات وتحقيق القراءة 

ال�شتمتاعية، وتزويد المتعلم بقيم و�شلوكات مرغوبة تت�شلل اإلى نف�شه دون ق�شد مبا�شر0 

منهجية تدري�س الن�س الإثرائي :

1    الت�شويق والتوجيه :

ق المعلم تلاميذه اإلى قراءة الن�س بطرح �شوؤال مثير عن اأحداث الن�س اأو م�شمونه ، ثمَّ يوجههم اإلى قراءته في  ي�شوِّ

المنزل ، وال�شتعانة باأفراد اأ�شرته في فهمه وتذليل �شعوبات مفرداته .

2    ا�شتثمار الن�س :

ويخ�ش�س له ح�شة كاملة يتم فيها ا�شتثمار الن�س الإثرائي على م�شتوى التلخي�س والقراءة المعبرة ، فبعد اأن يقوم 

، يتاأكد المعلم من قراءتهم له بحل ن�شاطاته ) المدونة في ملحقات  هذا  التلاميذ بقراءة الن�س الإثرائي في منازلهم 

الكتاب (   ويناق�شها معهم . 

خرى ، يرى اأنَّها لتلاميذه اأن�شب من النماذج المقدمة على اأن تكون مرتبطةً بمحور  ا اأُ وباإمكان المعلم اأن يختار ن�شو�شً

الوحدة 

ويتم ا�شتثمارها على النحو الذي ذكر مما يعن التلميذ على التعبير ويبعث فيه الرغبة في القراءة والإطلاع ، ويثير 

خياله ، ويربي وجدانه ، ويعوده ح�شن الفهم .
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ل عليه اإنتاجه كتابيًّا في  » اأتوا�شل كتابيًّا «  وفي  ن يتعرف التلميذ على الخ�شائ�س البنائية للن�س التي تُ�شَهِّ   في هذا  المكوِّ

ال�شف الخام�س البتدائي يتعرف التلميذاإلى  الخ�شائ�س البنائية للن�شو�س التالية :

     الن�س ال�شردي .

     الن�س الحواري .

     الن�س الو�شفي ) و�شف المكان ( .

     ن�س المقال المعلوماتي .

     ن�س الإعلان .

     ن�س ال�شيرة الغيريَّة .
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   و�شيجد الزميل الكريم مايب�شره بالخ�شائ�س البنائية المميزة لكل ن�س مما �شبق في الجزء المخ�ش�س من القراءات الإثرائية 

الداعمة لمعلِّمي ال�شف الخام�س .
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اعتمدنا في تدري�س الظاهرة الإملائية على الطريقة ال�شتق�شائية والتي تبداأ بملاحظة كلمات الظاهرة الم�شتهدفة المعرو�شة 

الأربــع في تحقيق مهارة الملاحظة حيث يب�شر  الذاكرات  ،اأو م�شتوحاة منها، وتتاآزر  الوحدة  في جمل منتزعة من ن�شو�س 

)يرى( التلميذ كلمات الظاهرة الم�شتهدفة والتي كتبت مبرزة بلون مميز ، وي�شمعها ب�شوت وا�شح ، وينطق بها ب�شوت م�شموع 

، ويكتبها كتابة �شليمة . اإن هذا التاآزر بن ال�شمع والب�شر والنطق والحركة يعزز الملاحظة ويمكن التلميذ من ر�شم �شورة 

ل عليه المرحلة الثانية من ال�شتق�شاء وهي مرحلة التحليل عبر اأ�شئلة موجهة تهدف اإلى  ب�شرية للكلمات في ذهنه ، ويُ�شَهِّ

ا�شتنتاج القاعدة الإملائية ومن ثَمَّ ياأتي دور التطبيق لتر�شيï �شحة الر�شم الإملائي لهذه الظاهرة الإملائية وقد تنوعت 

ن�شاطات التطبيق �شفهيًّا في كتاب التلميذ و وكتابيًّا في كتاب الن�شاط ، وتتدرج التطبيقات الكتابية في كتاب الن�شاط على النحو 

الآتي :

اأ   نقل كلمات تمثل الظاهرة الإملائية الم�شتهدفة من ن�س معرو�س اإلى م�شاحة تليه مخ�ش�شة لكتابتها ، ثُمَّ جمع كلماتٍ 

اأخرى من جهد التلميذ الذاتي لها نف�س الر�شم الإملائي واإ�شافتها اإلى الكلمات المنقولة من الن�س .

ب   ن�شاطات يفرغ فيها الن�س من كلمات الظاهرة الإملائية ، ويقوم المعلم بت�شميع الن�س كاملًا ، ويكتب التلاميذ الكلمات 

محل الظاهرة عند �شماعها من المعلم في الفراغ من الن�س .

ت   ن�شاطات يفرغ فيها الن�س من كلمات الظاهرة الإملائية ، ويقوم التلميذ باإكمالها من مخزونه اللغوي �شريطة اأن تكون 

منا�شبة ومت�شمنة الظاهرة الإملائية الم�شتهدفة .

ا ق�شيًرا مراعيًا قواعد الإملاء والتي �شياأتي بيانها حالً . ç   ن�شاطات يملي فيها المعلم ن�شًّ

وللمعلم حرية تحديد ممار�شة هذه الن�شاطات، فقد يرى تنفيذها با�شتخدام الأ�شلوب الفردي اأو الثنائي اأو الجماعي،وذلك 

اإ�شافة ن�شاطات  اأو منزليًّا ( وله  ا،  اأو �شفيًّ  ، ا  بما يتنا�شب و قدرات المتعلمن المكت�شبة وقد يجعل تنفيذ الن�شاطات )�شبوريًّ

اأخرى مماثلة ؛ ليثير في تلاميذه المناف�شة والن�شاط الذهني .

كيفية اإملاء الن�س :

يقراأ المعلم الن�س ب�شوت وا�شح م�شموع ، ثُمَّ يملي الن�س جملة جملة اأو عبارة عبارة مراعيًا الترقيم معبًرا عن المعنى تعبيًرا 

دقيقًا ، وينبغي اأن تكون �شرعة الإملاء متنا�شبة مع م�شتوى التلاميذ بحيث ل ي�شتغرق زمنًا في الإملاء اأقل اأو اأكÌ من 

الزمن النموذجي ، ويكرر العبارة مرتن ، ويف�شل تعويد تلاميذه على عدم التكرار ، وعند انتهاء اإملاء الن�س يعيد المعلم 

قراءة الن�س ، كي يتمكن التلاميذ من المراجعة .
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طريقة الت�شحيح :

الن�س  المعلم  يكتب  اأن  الذاتي  التقويم  مبداأ  مع  لتم�شيها  نحبذها  التي  والطريقة   ، عدة  طرق  الإملائي  الن�س  لت�شحيح 

الإملائي في �شفيفة اأو لوحة مكبرة اأو في ال�شبورة الإ�شافية ويحجبها ، ويملي على تلاميذه الن�س المكتوب ، وعند الت�شحيح 

يعر�س الن�س ، ويقوم كل تلميذ بت�شحيح اأخطائه بنف�شه ، ويتابع المعلم تلك الت�شحيحات ، ليطمئن على �شحتها ، وليبعث 

في نفو�س تلاميذه اأن اأعمالهم الكتابية محل اهتمام ومتابعة .  وللمعلم اختيار اأية طريقة يراها منا�شبة .   
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         اإن تمكن التلميذ من التوا�شل بخط يده هو الهدف الأ�شا�س من تدريبه على الخط ؛ ويمكن اأن نقول اإننا حققنا هذا 

الهدف عندما يجمع التلميذ بن ح�شن الخط وو�شوحه وال�شرعة في الكتابة ، ول يتاأتى ذلك عندما نركز على مهارات الخط 

 ، في ن�شاطات مخ�ش�شة بل ينبغي التركيز عليها في جميع الن�شاطات الكتابية للتلميذ مثل : الإجابات الكتابية، والإمــلاء 

والتعبير الكتابي ...

وقد جاءت عناية ال�شفوف العليا بتدري�س خط الن�شï وفق المنهجية التالية :

1    في ال�شف الرابع :

زت بمحاكاة عبارات تت�شمن  دُرِّ�شت قواعد الن�شï من خلال كلمات يُدرَّب فيها التلميذ على ر�شم الحروف المنفردة ،وعزِّ

الحروف الم�شتهدفة .

2    في ال�شف الخام�س :

ال�شف  التي تعلمها في  القواعد  الن�شï مراعيًا  التلميذ بخط  الن�شï من خلال محاكاة عبارة يكتبها  ر�شمت قواعد 

الرابع ،وذُيِّلت ببطاقة تقويم ذاتي ت�شتمل على المهارات الم�شتهدفة في العبارة .

3     في ال�شف ال�شاد�س :

عولجت فيه قواعد الن�شï با تباع اأ�شلوب اكت�شاف الأخطاء ، حيث يكت�شف التلميذ الأخطاء الواردة في العبارة اأو الفقرة 

ا�شتنادًا اإلى بطاقة تقويم ت�شاعده في اكت�شاف الأخطاء ،ثم ي�شحح الأخطاء ، ويعيد كتابة العبارة اأو الفقرة في كتاب 

الن�شاط تلافيًا لما يُتوقع من اأخطاء قد  يقع فيها التلميذ .

والقواعد الأ�شا�شية التي ” التركيز على تدريب التلميذ واإك�شابها اإياه على النحو التالي :

     اأن يكون حجم كل حرف من الحروف منا�شبًا لي�س كبيًرا ول �شغيًرا .

     كتابة الحروف ذوات القوائم ) ل ، اأ ، ك ، ط ( متوازية .

     اتباع الخطوات ال�شحيحة في كتابة الحرف .
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     التمييز في الكتابة بن الحروف المت�شابهة ) د ، ر ، ذ ، ز ( .

     كتابة ) ع ، غ ، م ( مطمو�شة في حالة وقوعهما و�شط الكلمة واأما حرف الميم المطمو�س فياأتي في و�شط الكلمة 

ونهايتها

     كتابة روؤو�س الحروف : ف ق و م  ه و �س �س ط ® مفتوحة دائمًا .

     كتابة نقط الحروف منفردة دائمًا )غير مت�شلة ( .

     كتابة الحروف ) اأ ، ب ، ت ، ث ، د ، ذ ، ط ، ® ، ف ، ك ، هـ ( مرتكزة على ال�شطر 

     كتابة الحروف : ج ح ñ ر ز �س �س �س �س ع غ ق ل م ن ـهـ و ى نازل جزء منها تحت ال�شطر .

     ترك م�شافات مت�شاوية تقريبًا بن حروف الكلمة الواحدة .

     ترك م�شافات مت�شاوية بن الكلمات في ال�شطر الواحد .

     مد بع�س الو�شلات والحروف اأحيانًا للتجميل وملء الفراغ .

اأو  الثانية  ال�شن  اأ�شنان فترفع  ثــلاث  اأكــÌ من  توالت  اإذا  اأمــا  اأ�شنان  ثــلاث  توالت  اإذا  الو�شطية  ال�شن  ارتفاع       

.áãdÉãdG
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– فيدركون تمييزه   Ìللن – مغاير  القول  اآخــر من فنون  التلاميذ على فن  ليطلع   « ال�شعري  الن�س   « المــكــوّن  هــذا  جــاء 

بموا�شفات خا�شة �شواء على م�شتوى طريقة كتابته اأو كيفية قراءته )اإلقائه واإن�شاده ( اأو اأ�شلوب فهمه وتذوقه .

وقد ”َّ ا�شتثمار الن�س ال�شعري عبر مكونات: )اأتعرف ال�شاعر ،اأكت�شف ، اأني لغتي ، اأفهم واأحلل ، اأتذوق ، اأن�شدُ ( راعينا من 

خلالها تنمية ذائقة التلاميذ ال�شعرية ، وزيادة ح�شيلتهم اللغوية ، وجعلهم مدركن لخ�شو�شية القراءة ال�شعرية ) فال�شعر 

يلقى وين�شد ول يقراأ قراءة عادية ( .

منهجية تقديم الن�س ال�شعري :

1    التمهيد :

ويكون با�شتظهار جزء من الن�س ال�شعري ال�شابق ، اأو طرح اأ�شئلة من اإعداد المعلم تجعل التلاميذ يدخلون جو الن�س 

الجديد 

2    قراءة الن�س ال�شعري واكت�شاف معالمه البارزة :

موا�شفات  اإلى  اإ�شافة  ال�شعرية  الخ�شو�شية  فيها  يراعي  التي  المعلم  قــراءة   : الأول   : �شكلن  الخطوة  هذه  وتتخذ 
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القراءة الجيدة .

الثاني : قراءة التلاميذ المجزاأة للن�س لتمكن اأكبر عدد منهم من القراءة ، مع �شرورة اإ�شلاح الأغلاط القرائية 

مبا�شرة وب�شرعة حتى تنتفي الأخطاء التي ت�شوه الأداء .

ومن ثمَّ تاأتي القراءة ال�شريعة المت�شفحة بهدف اإجلاء معالم الن�س البارزة : ا�شم ال�شاعر ، م�شدر الن�س ، عنوانه ، 

عدد اأبياته ، الحرف الذي انتهت به الأبيات ،اأكÌ الكلمات تكرارًا في الن�س ، الم�شاهد الم�شاحبة له ... 

3    الفهم والتحليل : 

وتتم هذه الخطوة عبر  ن�شاطات مكوِّني » اأني لغتي » و » اأفهم واأحلل » .بهدف �شرحه والوقوف على معانيه وتحليل 

مكوناته .

4    التذوق :

وهذه الخطوة يرتجى منها اأن يقف التلاميذ على مواطن الجمال في الن�س . 

5    اأن�شد :

وفيها يتدرَّب التلاميذ على الإن�شاد ال�شعري المبني على فهم النَّ�سِّ وتذوقه . 

ájƒëædG áØ«XƒdG

نق�شد بـ »الوظيفة النحوية« : نحو الإعراب »اأي �شبط الكلمات بالعلامات الأ�شلية اأو الفرعية ح�شب موقعها في ال�شياق« 

فجُلُّ م�شكلات التلاميذ تدور في فلك العلامة الإعرابية ..، اإذ ليعاني 

اأية م�شكلات  تركيبية تحول دون  التلاميذ في الأحــوال الطبعية من 

الفهم .

وتتم معالجة الوظيفة النحوية في كتاب التلميذ بما يتنا�شب معها وفق 

ن�شاطات تعن المتعلم على اكت�شاف القاعدة والإنتاج وفق فهم وتعليل 

ن�شو�س  م�شتقة من  اأمثلة  ذلــك من خــلال  على  والتدريب   ، وتحليل 

الوحدة ب�شفة عامة ، مع التطبيق على كل در�س في كتاب الن�شاط . 

وتف�شيل ما �شبق على النحو التالي : 

    تقدم الوظائف النحوية في درو�ــس معنونة بعناوين نحوية :رفع 

بالعلامات  الفاعل  رفــع   - الفرعية   بالعلامات  والخــبر  المــبــتــداأ 

ال�شم  –جرُّ  الفرعية  بالعلامات  بــه  المفعول  ن�شب   - الفرعية 

المجرور بحرف الجر بالعلامات الفرعية .

فجُلُّ م�شكلات التلاميذ تدور في فلك العلامة الإعرابية ..، اإذ ليعاني 

اأية م�شكلات  تركيبية تحول دون  التلاميذ في الأحــوال الطبعية من 

وتتم معالجة الوظيفة النحوية في كتاب التلميذ بما يتنا�شب معها وفق 

ن�شاطات تعن المتعلم على اكت�شاف القاعدة والإنتاج وفق فهم وتعليل 

ن�شو�س  م�شتقة من  اأمثلة  ذلــك من خــلال  على  والتدريب   ، وتحليل 

تقدم الوظائف النحوية في درو�ــس معنونة بعناوين نحوية :رفع 

بالعلامات  الفاعل  رفــع   - الفرعية   بالعلامات  والخــبر  المــبــتــداأ 

ال�شم  جرُّ 

1
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     ل تفر�س طريقة معينة للعر�س ت�شري على كل ال�شفوف اأو على كل الدرو�س ، اإنا تختار لكل در�س طريقة العر�س 

الأن�شب لمحتواه ولم�شتوى التلاميذ ، فقد نعمد اإلى اأمثلة من ن�شو�س الوحدة ، اأو م�شتوحاة منها .

     تترك للتلميذ فراغات في العر�س يدون فيها ملحوظاته وا�شتنتاجاته الأولية . 

ر للمتعلم اكت�شابها .        روعي في تقديم المفهومات تتابع الن�شاطات ب�شورة تي�شِّ

     تتم المعالجة في الوحدات الدرا�شية بتقديم مهارات و ن�شاطات تعليمية تو�شيحها كالتالي : 

     ن�شاط تمهيدي يتم من خلاله ربط الخبرات ال�شابقة للتلميذ مع الخبرات الم�شتهدفة  . 

ال�شتقراء  على  تعن  ن�شاطات  خــلال  من  وتمييزه  النحوي  الــدر�ــس  على  ف  التعرُّ يتم  خلالها  ومــن  التعلُّم  ن�شاطات     

والكت�شاف الموجه للخلو�س للا�شتنتاجات المطلوبة وفق الفهم والتحليل والتعليل ، وت�شتهدف ن�شاطات التعلم تحقيق 

كفايات الوظيفة النحوية الثلاث  ) التعرف ، التمييز ، ال�شتخدام ( . 

     دعم الن�شاطات التعلُّمية باإ�شاءات منها ما هو للم�شاعدة ، ومنها ما يÌي معرفة التلميذ . 

     تمكن التلميذ من الإنتاج اللغوي وتوظيف الخبرات ال�شابقة . 

     تمكن التلميذ من ا�شتنتاج القاعدة النحوية ، وملء فراغات الخريطة المعرفية اإن وجدت . 

     تقديم ن�شاطات مختلفة ومتنوعة في كتاب الن�شاط تعزز كفايات الوظيفة النحوية : ) تعرف – تمييز – ا�شتخدام (  

»ªé©e »æHG

األفاظًا وتراكيب معزولة من ن�شو�س الوحدة ،ومنتمية اإلى محورها، حيث  ي�شتثمر التلميذ في توا�شله ال�شفهي والكتابي 

تعر�س �شفحة في كتاب التلميذ للاألفا® والتراكيب المنتزعة من ن�شو�س الوحدة كما نلاحظه في ال�شورة التالية :

بينما يتم معالجة هذه التركيب والألفا® بن�شاطات متنوعة في كتاب الن�شاط ، ومن اأمثلتها
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نات ، والعلاقة الوظيفية التي  نات الوحدة ؛لي�شير اإلى علاقة التاأثر والتاأثير التي تربط هذه المكوَّ يعدُّ هذا المكون خاتمة مكوِّ

تربط هذا المكوّن ب�شابقِيه ، اإذ هو ال�شورة التي تبرز فيها فعاليات التلميذ ، وا�شتثمارُه للنَّ�شو�س القرائية ، وما تعرفه من 

نُ اإلى حقلن هما :« اأتوا�شلُ كتابيًّا » و » اأتوا�شلُ �شفهيًّا »  مَ هذا المكوِّ ظواهر لغوية ، وما اكت�شبه من ر�شيد لغوي . وقد قُ�شِّ

.وفي ال�شطور التالية �شنتعر�س لهما ب�شيءٍ من البيان والإي�شاح .

لً : اأتوا�شلُ كتابيًّا :      اأوَّ

ن » التوا�شل اللُّغوي » ويُعْنى بتمهير التعبير الكتابي ، وتدريب التلاميذ على  ل الَّذي يندرج تحت مكوِّ     وهو الحقل االأوَّ

مهارات التعبير الكتابي ب�شقيه الوظيفي والإبداعي و المن�شو�س عليها في وثيقة المنهاج مما يحتّم على المعلم :

التلميذ  كتاب  المعرو�س في  النموذج  ا�شتثمار  اإلى  ونر�شده في هذا   ، بو�شوح  المهارة  اإك�شاب  لتلاميذه خطوات  يوفر  اأن      

(ر�شالة �شخ�شية ، بطاقة ، ا�شتمارة ، ق�شة ، اإعلان ، مقال معلوماتي ، ... ( ل�شتنتاج عنا�شره ، وخطوات بنائه ، ونوؤكد 

مُ لإبراز عنا�شر  ةٍ ويُ�شَهَّ عليه برفده بنماذج اأخرى من اختياره ، اأو من اختيار تلاميذه ، ومن ثَمَّ عر�شه في لوحات مُكَبرَّ

ه ، ويقروؤه التلاميذ ، ويتفاعلون معه ،ويُناقَ�شونَ فيه و�شولً اإلى تحديد عنا�شره ، وخطوات كتابته ، واأخيًرا يعلّق في 

الف�شل ليكون حا�شرًا عند الحاجة اإليه.

    اأن ي�شمم ن�شاطات تطبيقية على المهارة مع ال�شتعانة بماهو موجود في كتاب التلميذ ؛ لأن التطبيق �شرط اأ�شا�شي في 

نو المهارة .

    اأن يوفر المواقف الحيوية الَّتي يمكن اإنتاج المهارة الم�شتهدفة من خلالها .

دة .     اأن يُعنى بالت�شحيح والتقويم للاإنتاج الكتابي لتلاميذه وفق معايير محدَّ

   ثانيًا : اأتوا�شلُ �شفهيًّا :

نات الوحدة الأخرى        ن�شير ابتداءً اإلى اأنَّ  التوا�شل ال�شفهي » التعبير ال�شفهي » حا�شرٌ ب�شكلٍ اأو باآخر في كل مكوِّ

حيث يبرز  مثلًا من خلال اإجابة التلاميذ عن اأ�شئلة الن�س المقروء والم�شموع ، اأو الأ�شئلة الَّتي توجه اإليهم في » المدخل » حول 

ر�س اللُّغويّ ، ومن خلال �شرح الأبيات ال�شعرية  الم�شاهد المعرو�شة عليهم ، كما يبرز من خلال النقا�س واأ�شئلة الكت�شاف في الدَّ

،بل وفي جميع المواقف الَّتي يقفها المعلم من تلاميذه .

وال�شوؤال الذي يطرح نف�شه : لماذا اأُفْرِدَ هذا الحقل له ؟ 

والجواب : اأن هذا الحقل ي�شعى عبر ن�شاطات متنوعة اإلى تمهير التعبير ال�شفهي ، وتدريب التلاميذ على مهارات التحدث 

المن�شو�س عليها في وثيقة المنهاج ، والتي يمكن اإجمالها في هاتن الكفايتن :

1    يعبرِّ بالطرائق الملائمة من اأجل التوا�شل ال�شفهي :
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اأ   يوظف و�شائل التعبير ال�شفهية في تي�شير التفاهم مع الآخرين .:

     و�شائل التعبير الأدائية :مثل النبر والتنغيم والو�شل والوقف و�شحة ال�شبط وطبقة ال�شوت  اإلى غير 

ذلك مما تدرّب عليه التلاميذ في القراءة الجهريّة الأدائية .

   و�شائل التعبير غير اللّغويّة :الحديث مع الآخرين لي�س بالأداء ال�شوتي فقط ، بل يتم التكامل مع ال�شوت 

بتعبيرات الوجه وحركة اليدين والج�شم ، فالبت�شامة والوجه الب�شو�س كلها عوامل ات�شال تهيÅ الم�شتمع 

اإلى التفاعل مع الحديث .  

ب   يتوا�شل باللغة ال�شفهيّة ) اللغوية ، وغير اللغوية (لإبلاغ مقا�شده للاآخرين :

     تتنوع مقا�شد الإن�شان من التحدث فت�شمل التعريف بالآخرين- الإقناع – ال�شت�شارة –ال�شكر –التهنئة 

موقف –اإ�شدار حكم – دعوة  – بناء  الــراأي  – اإبــداء  –التف�شير  – ال�شتخبار  – الإخبار  – التعزية 
لمنا�شبة – التوديع /ال�شتقبال – ال�شتف�شار – الطلب – العتذار- العتاب – الن�شح والإر�شاد- المناق�شة 

العلمية، التعبير عن الذات  ....ويمكن اأن تتراءى هذه المقا�شد في �شور �شتى من اأهمها: الحوار – المقابلة 

– الكلمات المذاعة-  – الم�شاجلة  – المحا�شرة  – الندوات  – المناظرات  – الخطابة  النقا�س  المهاتفة-   –
الموؤتمرات ...... 

2    ي�شتعمل مات�شتوجبه مواقف الت�شال ال�شفهية من اأعراف وقواعد  :  

   قواعد واأعراف المخاطبة بالهاتف

   قواعد واأعراف الإلقاء .

   قواعد الخطابة واأعرافها .

   قواعد واأعراف المقابلة .

   قواعد واأعراف اإدارة الندوة .

   قواعد واأعراف التقديم لحفل ...

   قواعد واأعراف التقديم لمحا�شر .

   قواعد واأعراف المحا�شرة .

   قواعد واأعراف الجتماع .

   قواعد واأعراف الحكي وال�شرد 

والمتوخى من الزملاء المعلمن اإعطاء التلاميذ الحرية في التحدث حتى يعبروا عن اأنف�شهم ل عما يريده المعلم ،واأن 

يعملوا على اإزالة الخوف والتردد من نفو�شهم، واأن يهتم المعلم بتعبيره فهو نوذج للتعبير الوا�شح الذي يقتدي به 

تلاميذه  .

، ونود في ختام هذا  ا  يُعنى بالنموذج الذي يقدمه لتلاميذه من حيث �شلامته لغويًا وتربويًّ اأن  كما ينبغي للزميل 

ر ببع�س الأمور التي ناأمل من المعلم مراعاتها في مواقف الت�شال ال�شفهي : الحقل اأن نذكِّ



33

1- اأعلن للتلاميذ م�شبقًا عن المو�شوع الَّذي �شيتحدثون فيه ، وخذ اآراءهم حول اأهميته بالن�شبة لهم .

هم بالكلمات والأفكار والنماذج الكاملة)محادثة ، ن�شو�س مكتوبة ، مقطع من  م لهم مايعينهم على التحدث ، ومُدَّ 2- قدِّ

فلم( حتى يكون لدى التلاميذ اأ�شياء يتحدثون عنها .

ر فر�شة للتفكير ، وترتيب النقاط ، ثُمَّ اأ— لهم الفر�شة للتعبير بحرية تامة . 3- وفِّ

4- ل تتوقع ح�شة هادئة ، ول ت�شمح باأن ي�شتاأثر بالتحدث عدد قليل من التلاميذ ، وحدد لكل تلميذ وقتًا يلتزم به .

ا ) ترتيب المقاعد ب�شكل بي�شاوي ( . 5- اأعد ترتيب طاولت التلاميذ بحيث يواجه بع�شهم بع�شً

6- ذلِّل كل العقبات التي تثبط رغبة التلميذ في التحدث والتعبير .

اأو بتر  اإ�شراف  ، من غير  وتراكيب  األفا®  يلزمهم من  باإمدادهم بما  وذلــك   ، موا�شلة حديثهم  على  �شاعد تلاميذك   -7

لأفكارهم .

8- دع الجزء الأكبر من الحديث للتلاميذ فهم المعنيون بالتعبير ال�شفهي ، وتم�شك بدور المن�شت والم�شجع والمي�شر . 

كتاب الن�شاط :

اإلى جنب  التلميذ وي�شير جنبًا  الكتابي لمكونات كتاب  التطبيقي  الوجه  الن�شاط  في عمومه  يُعَدُّ كتاب 

ناته ، والجدول التَّالي ي�شير اإلى التقاطعات بن الكتابن والتي  بموازاته ، ويغطي ب�شكل تام معظم مكوِّ

ينبغي اأن يعيها المعلم لمعرفة مواطن الإحالة اإلى كتاب الن�شاط :

òتاب التلميc•تــــــــاب الن�شاcــــاتXــوëمل

المدخل

ن�سُّ الفهم القرائي

الأ�شلوبُ اللغويُّ

ال�شنفُ اللغويُّ

بنية النَّ�سِّ

الظاهرة الإملائية

اأر�شم

النتهاء  بعد  اإلــيــهــا  التلميذ  يــحــال 

من تدري�س المكون.

يكلف المعلم تلاميذه كتابة ما يمليه 

في المكان المخ�ش�س .

يحال 

 اإليه

بعد

النتهاء

من

تدري�شه .

ن�شاط حول م�شروع مب�شط، و�شفحة مخ�ش�شة 

)اأبحث  حقل  تحت  به  كلف  الــذي  البحث  لكتابة 

واأكتب (.

من   Ìاأكــ اأو  فقرتن  لإمـــلاء  مخ�ش�شة  �شفحة 

الن�س .

ن�شاط واحد للتعزيز.

ن�شاط واحد للتعزيز.

البنائية  الخــ�ــشــائــ�ــس  لــتــاأكــيــد  تطبيقي  نــ�ــشــاط 

للن�س .

اأن�شطة تطبيقية كتابية على الظاهرة . 

وقوع  يتوقع  ما  لتلافي  الفقرة  اأو  العبارة  كتابة 

التلميذ فيه من اأخطاء  .
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كتاب المعلم :

     وهو الكتاب الذي بن يديك ، وقد اأ�شرنا في المقدمة اإلى محتواه والهدف من تاأليفه ،ول يفوتنا اأن  نوؤكد اأن هذا الكتاب 

لي�شكل اأية �شلطة على المعلم بل المرتجى اأن يحظى بروؤية المعلمن الكرام التربوية بما ي�شهم في تطويره وتح�شينه .

الو�شائل التعليمية ال�شمعية والب�شرية:

والّتي يمكن للمعلم ال�شتفادة منها وتفعيلها لرفع درجة   ، المنتجة  التعليمية  الو�شائل  التلميذ عدد من  ي�شاحب كتاب 

الإتقان ، وبعث الت�شويق في نفو�س تلاميذه ، وتدريبهم على مهارات اللغة . ومن هذه الو�شائل :

   ال�شريط ال�شمعيّ : ويت�شمن قراءة ن�شو�س ال�شتماع ، والن�شو�س ال�شعرية ، ون�شو�س الإملاء الختباري .

ة : وتت�شمن م�شاهد المداخل ، ون�شو�س الإملاء الختباري ق�شد الت�شحيح الذاتي من قبل التلاميذ     اللّوحات المكَُبرَّ

عند عر�شها ، والن�شو�س ال�شعرية ... 

   �شريط الفيديو : للا�شتفادة منه في عر�س خطوات تدري�س مهارات الخط ، وخطوات عمل الم�شروعات المدوّنة في كتاب 

الن�شاط .

   الو�شائط المتعددة : للا�شتعانة بها في اإغناء المنهاج ، نظرًا لما توفره للتلاميذ من اإمكانات للدرا�شة وال�شتفادة ؛ فهي 

تجمع معلومات عديدة ، وتت�شمن اإلى جانب الكلمة الم�شموعة – ال�شورة المرئية ، ف�شلًا عن اعتمادها على التفاعل 

الذاتي ، والتقويم الآني المبا�شر .

òتاب التلميc•تــــــــاب الن�شاcــــاتXــوëمل

الن�س ال�شعري

الوظيفة النحوية

اأبني معجمي

ا اأتوا�شل كتابيًّ

المعلم من  يتاكد  اأن  بعد  اإليه  يحال 

للمفردات  الــتــلامــيــذ  نــطــق  �ــشــحــة 

 “ �شفحة  في  الــــــواردة  والــتراكــيــب 

اأبني معجمي“ في كتاب التلميذ

ب�شورته  الــنــ�ــس  الــتــلــمــيــذ  يــكــتــب 

والتعديل في  المراجعة  بعد  النهائية 

ملحقات  مــن  المخ�ش�شة  ال�شفحة 

كتاب الن�شاط، ثم يق�شها ،وي�شمنها 

ملف تعلمه .

ن�شاطات للموازنة بن الن�س ال�شعري ون�س اآخر 

في المو�شوع نف�شه. 

مكت�شبات  لــتــعــزيــز  كــتــابــيــة  تطبيقية  نــ�ــشــاطــات 

التلميذ حول الوظيفة النحوية .

اكت�شبها  التي  اللغوية  ن�شاطات لتعزيز الح�شيلة 

التلميذ من خلال ن�شو�س المحور.

الذي  الن�س  مــ�ــشــودة  لكتابة  مخ�ش�شة  �شفحة 

يرغب التلميذ الكتابة فيه .
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 ( معلومات  على  بالح�صول  للمعلم  ي�سمح   ، مكوناتها  من  �أ�سا�سي  ومكون   ، التدري�س  لعملية  مواكب  �إج��راء  التقويم 

م�ؤ�شرات، بيانات ( حول م�ستوى التلاميذ ، تمكنه من تقدير م�ستواهم بالن�سبة �إلى الأهداف المراد تحقيقها ، وذلك من �أجل 

اتخاذ القرارات المنا�سبة .

وقد اعتمدت وزارة التربية والتعليم التقويم الم�ستمر في تقويم مهارات اللغة العربية في المرحلة الابتدائية وهو تقويم 

م�ستمر ي�صاحب عملية تعلُّم / تعليم الوحدة الدرا�سية , ويهدف �إلى تحديد مدى تقدم التلاميذ نحو �إتقان مهارات اللغة 

تُعَدُّ معايير  ن من مكونات الوحدة مجموعة الأه��داف النوعية الم�ستهدفة و التي  دَ لكُلِّ مكوِّ حُ��دِّ وتوظيف عنا�صرها , وقد 

ي�ستفيد منها المعلم وهو يقوم بعملية التقويم  الم�ستمر.

ومن �أمثلة ذلك ا�ستماع المعلم �إلى قراءة التلاميذ الجهرية ، �أو �إلى تحدثهم ، �أو �إجاباتهم عن ن�شاطات الا�ستماع.

وقد و�ضعنا مجموعة من الن�شاطات التقويمية في ملحق كتاب المعلم يمكن للمعلم �أن ي�ستعين بها في تقويم التلاميذ في 

نات مثل :  المهارات النوعية الم�ستهدفة ، كما يمكن للمعلم �أن ي�ستفيد من بطاقات التقويم الذاتي الَّتي ذُيِّلت بها بع�ض المكوِّ

ا ، و�أتوا�صل �شفهيًّا . القراءة الجهرية ، والا�ستماع ، والخط ، و�أتوا�صل كتابيًّ

ناها ملحقات كتاب الن�شاط؛  و�أما ما يتعلق بقائمة العلوم والمعارف والمهارات و المدرجة في ال�صفحة التالية ، فقد �ضمَّ

ليت�سنَّى لولي �أمر التلميذ الاطلاع عليها ، ومتابعة تقدم ولده فيها ، ون�أمل من الزميل الكريم اتخاذ الإج��راءات الكفيلة 

ب�ضمان علم ولي �أمر التلميذ بت�ضمينها ملحقات كتاب الن�شاط .

 التقويم الم�ستمر في منهاج اللغة العربية

لل�صف الخام�س الابتدائي :
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قائمة العلوم والمعارف والمهارات

لل�صف الخام�س الابتدائي 

المهارات
الحد

الأدنى

الك�شف عن  معاني الكلمات من خلال �سياق الن�ص الم�سموع.

تنفيذ تعليمات م�سموعة مكونة من �أربع �إلى خم�س خطوات.

تحديد ماله �صلة و ما لي�س له �صلة فيما ا�ستمع �إليه.

الربط بين الأ�سباب والنتائج في الن�ص الم�سموع.

تو�سيع فكرة ا�ستمع �إليها ) �شرح، تمثيل، تدليل(.

اختيار عنوان منا�سب للن�ص الم�سموع.

تحديد القيمة الأبرز ) �إيجابية، �سلبية (.

بيان �أثر القيم ) الإيجابية، ال�سلبية ( عليه وعلى المجتمع مما ا�ستمع �إليه.

التمييز بين الحقائق والآراء فيما ا�ستمع �إليه.

�إبداء ر�أيه فيما ا�ستمع �إليه مع التعليل.

تذكر الأحداث وترتيبها ح�سب ورودها في الن�ص.

تحديد دور بع�ض ال�شخ�صيات الواردة في الن�ص الم�سموع.

ا�ستنتاج المعنى العام للفقرة.

x

x

x
x

x
x
x
x

م

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12
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�

لا
ا



37

المهارات
الحد

الأدنى
م

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

قراءة �آيات من القر�آن قراءة �سليمة.

قراءة ن�صو�ص المقرر مع مراعاة �صحة الوقف و�سلامة الو�صل وتمثيل المعنى .

�إن�شاد الن�صو�ص ال�شعرية �إن�شادًا �سليمَا معَبّرًا

قراءة فِقْرة غير م�شكولة مكونة من �ستة �أ�سطر.

ا�ستظهار الآيات القر�آنية والأحاديث النبوية والأبيات ال�شعرية .

ياق وا�ستخدام المعجم. اكت�شاف معاني الكلمات الجديدة من خلال الت�ضاد والترادف وال�سِّ

تعرف معاني ا�صطلاحية ت�ستخدم في مجالات علمية مختلفة .

الإجابة عن �أ�سئلة تف�صيلية حول ن�صو�ص الكتاب المقرر. 

تذكر المعلومات والحقائق الواردة في الن�ص  .

اكت�شاف القيم الواردة في الن�ص.

ا�ستخلا�ص الأفكار الرئي�سة والفرعية .

اقتراح عناوين منا�سبة للن�ص .

تحديد مغزى النَّ�ص.

التمييز بين الحقائق والآراء في المقروء.

تحليل بنية الن�ص الو�صفي .

ر�سم خارطة معرفية لن�صو�ص تنطوي على �سمات ن�ص و�صفي .

تمييز �أجنا�س �أدبية مختلفة مثل ال�شعر والق�صة والحوار .

تنفيذ خطوات القراءة المتعمقة على الن�صو�ص المقدمة �إليه.

تكوين ر�أي فيما يقر�ؤه من ن�صو�ص تعرف بنيتها.

 ا�ستخراج بع�ض ال�صور والتراكيب من الن�صو�ص ال�شعرية.

 �شرح بيتين من الن�صو�ص المحفوظة .

 ا�ستخدام العنوان والفهر�س وعناوين الف�صول لتعيين مكان المعلومة .

 ا�ستخدام معجم �ألفبائي للو�صول لمعاني الكلمات .

البحث عن المعلومات والمعارف في الم�صادر الورقية والإلكترونية. 

x
x
x
x
x
x

x
x

x

x

x
x
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المهارات
الحد

الأدنى

اكت�ساب �صفات المتحدث الجيد: يحترم الم�ستمعين ويقدر م�شاعرهم،ي�شعر ب�صوته 

قرب انتهاء حديثه ، يثني على �آخرين بما ي�ستحقونه، يح�سن طرح ال�س�ؤال.

�إبداء الر�أي والمناق�شة في مو�ضوع ينا�سب �سنه في ثلاث جمل.

البدء بعر�ض الأفكار الرئي�سة ثم التف�صيلية.

و�صف الم�شاهدات اليومية في حدود ع�شرين كلمة.

تقديم عر�ض �شفهي ق�ص�صي

تقديم عر�ض �شفهي عن م�شكلة بيئية.

تقديم عر�ض �شفهي معلوماتي ب�أ�سلوب ال�س�ؤال والجواب.

تقديم عر�ض �شفهي و�صفي

�إجراء مقابلة �شفهية

تقديم عر�ض �شفهي عن �شخ�صية مخترع �أو مكت�شف.

x

x
x
x
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المهارات
الحد

الأدنى
م

1

2

3

4

5

6

تعرف وتمييز وا�ستعمال المبتد�أ والخبر) رفعهما بالعلامة الفرعية( 

تعرف وتمييز وا�ستعمال الفاعل ) العلامة الفرعية(

تعرف وتمييز وا�ستعمال المفعول به ) العلامة الفرعية (

تعرف وتمييز وا�ستعمال المجرور بحرف الجر ) العلامة الفرعية(

تعرف وتمييز وا�ستعمال ال�صفة ) بالعلامات الفرعية (.

تعرف وتمييز وا�ستعمال الا�سم المعطوف ) بالعلامات الفرعية(.

x
x
x
x
x
x
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ئ
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المهارات
الحد

الأدنى
م

1

2

3

4

5

6

تعرف ومحاكاة �أ�سلوبي التمني والترجي

تعرف ومحاكاة �أ�سلوب نداء ما فيه ) �أل (

تعرف ومحاكاة �أ�سلوب التعجب

تعرف ومحاكاة �أ�سلوب  الا�ستثناء بـ �إلا 

تعرف ومحاكاة �أ�سلوب التف�ضيل

تعرف ومحاكاة �أ�سلوب التوكيد بـ ) كل، جميع (

x
x
x
x
x
x
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ا

المهارات
الحد

الأدنى
م

1

2

3

4

5

تعرف وت�صنيف �أنواع الجموع �إلى: ) جمع تك�سير، جمع مذكر �سالم، جمع م�ؤنث �سالم (

تعرف وا�ستعمال الا�سم الممدود 

تعرف وا�ستعمال الا�سم المنقو�ص –الا�سم المق�صور.

تعرف وا�ستعمال الأفعال الخم�سة.

تعرف وا�ستعمال النكرة والمعرفة.
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اأدوات التقويم متنوعة جدًا ، فمنها الأ�شئلة بكافة اأنواعها ، ومنها القوائم ، وجداول الملاحظة وال�شتبانة والمقابلة وغيرها.

ويوظف منهاج اللغة العربية من �شنوف اأدوات التقويم الم�شار اإليها ، ماينا�شب الأهداف والكفايات المطلوب تحقيقها، وهي: 

1    الملاحظة :

تعد الملاحظة الم�شتمرة والمدرو�شة من اأهم و�شائل التقويم المطبقة في مجال المهارات اللغوية ؛ فهي الو�شيلة الأولى 

في تقويم اأداء المتعلم ، ويمكن اأن تعطي �شورة كاملة عن مدى اإتقان المتعلم مهارات الت�شال اللغوية ، وقدرته على 

توظيفها في مواقف الحياة الطبعية .

 وتكون الملاحظة فردية وجماعية يقوم بها المعلم مع التلاميذ وهم يمار�شون ن�شاطات الوحدة  المختلفة.

الن�شو�س  ،وا�شتظهار  والكتابة  والقراءة  والتحدث  ال�شتماع  في  المهارات  كل  اإلى  ممتدة  الملاحظة  تكون  اأن  وينبغي 

اأولياء الأمور  يُ�شرك  اأن  ، ويدوّن المعلم ملحوظاته في �شجل خا�س يكون معه با�شتمرار، ويمكن  النÌية وال�شعرية 

،في�شجعون على اإبداء ملحوظاتهم عن ن�شاطات اأبنائهم القرائية والكتابية في البيت .

2    ملف التعلُّم

هو ملف �شخ�شي لكل تلميذ يمثل وعاء لمجموعة من الن�شاطات والأعمال التي تعك�س �شخ�شيته ،وتمثل اأف�شل ما 

التعلم  اأن يحوي ملف  ت�شمينها في ملفه، ويمكن  يقرر  اأن  قبل  ويقومها  اأعماله  التلميذ  ويراجع   ، واأنجــزه  به  قام 

اأعمالً كتابية بمختلف اأ�شكالها ) الوظيفية ، والإبداعية ( واأ�شرطة كا�شيت تو�شح ما قام به المتعلم من مهارات اأدائية 

)القراءة الجهرية ، الإلقاء ال�شعري ( وكذلك ماقام به من بحوث ) جمع ن�شو�س اأو �شور اأو ر�شوم ترتبط بمحور 

الوحدة ( .

3    الختبارات التحريرية ) المو�شوعية والمقالية ( والختبارات ال�شفهية :

تاأتي الختبارات ) باأنواعها المختلفة ( في مقدمة اأدوات التقويم المتبعة لقيا�س ما تح�شل لدى المتعلم من مفهومات 

 ßلغوية ومعارف اأدبية مختلفة ، ول�شك اأن بناء الختبار وطبيعة الأ�شئلة التي يتوقع منها اأن تتجاوز م�شتوى الحف

ومهارة التذكر عند التلميذ لها اأثر كبير في اإعطاء المعلم فكرة وا�شحة عن م�شتوى تلاميذه وا�شتعداداتهم العقلية 

المختلفة .

ولقد ارتاأى فريق التاأليف عدم اإدراج ن�شاطات التقويم الكتابية في كتاب التلميذ للتاأكد من مدى امتلاكه الحقيقي 

للمكت�شبات وتوظيفها دون العتماد على غيره اأو الطلاع الم�شبق عليها .

اأدوات التقويم في منهاج اللغة العربية
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مø الأهداف اإ¤ الØµايات

على  الإبقاء  جــدوى  وعن  الكفايات  و  الأهــداف  بن  العلاقة  حول  اأ�شئلة  التربويون  والم�شرفون  المعلمون  يطرح  ما  كثيًرا   

الأهداف الإجرائية وا�شتبدالها بالكفايات ، ومنهم من يتم�شك بالأهداف ويعتبر التعليم بالكفايات مغامرة غير م�شمونة 

النتائج . وال�شوؤال الأ�شا�شي هل هناك تناق�س بن الهدف والكفاية ؟ وهل علينا اأن نحدد موقفنا كطاقم تربوي من هذه 

المقاربة التربوية اأو تلك ؟ هل هي م�شاألة تناق�س اأم تكامل بن المفهومن ؟ اإن الإجابة عن هذه الأ�شئلة تتطلب ) تحديد ( 

المفاهيم اأو تعريفها ومقارنتها فيما بينهما . علنا نكت�شف طبيعة العلاقة القائمة اأعلاقة تناق�س هي اأم علاقة تكامل اأم اأن 

لكل مقاربة رهانها الخا�س ؟

  مفهوم الأهداف :

اإلى التخ�ش�شية وبرزت الأهــداف الإجرائية عن�شرًا  المو�شوعية  التعليم من  الما�شي عامة تحول  خلال �شتينات القرن 

اأ�شا�شيا يوجه العمل التربوي ويوفر معايير وا�شحة لتقييم اأداء المتعلم .

ـن  اأمَّ و  المتعلم  النظري عند  الم�شتوى  تنمية  المعارف وكميتها وعلى  دقة  بالتركيز على  بالأهداف عامة  التعليم  وتميز 

للتلميذ و�شوحًا في الأداء .

واعتمد على الطرائق التلقينية ، والمقاربات التحليلية ، وعلى ثقافة المتحان الذي ي�شعى دائمًا اإلى تغطية مو�شوعات 

المنهاج كافة .

  حدود التعلم بالأهداف :

بعد التجربة في مختلف الموؤ�ش�شات التربوية لأكÌ من عقدين من الزمن بداأت تظهر حدود التعلم بالأهداف . ف�شعى 

وقد   . تغيًرا جذريًا  لكن هذا لم يحدث  ال�شفية  والممار�شات  المعلم  واأداء  والو�شائل  الطرائق  اإلى تح�شن   التربويون 

اأظهرت الدرا�شات والنقا�شات التربوية الم�شائل التالية :

1     التعلم والحياة : 

اإجمالً من  التلامذة  يتمكن  بحيث لم  المحيط  التعلم عن  ف�شل  اإلى  الإجرائية  الأهــداف  على  التركيز  اأدى 

القراAات الإKرائية الداYمة

لمعلِّمي ال�شف الخام�س البتدائي 

القراAة الإKرائية (1)
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توظيف المكت�شبات المدر�شية في حل م�شكلات الحياة اليومية الجتماعية منها والخا�شة بعالم العمل .

2     التركيز على النتائج :

ركز هذا التعلم على الأهداف ونتائج التعلم ولم يعط وزنًا كافيًَا للمنهجيات والطرائق التي تتطلب من المتعلم 

م�شتويات ذهنية عليا منها االتركيب والتنظيم وتخطيط الأعمال .

3     التجزئة بالأهداف تجزئة للحياة:

 اإن الحياة كل متما�شك وتتناولها العلوم وفق ميادين معرفية معينة . وهذه التجزئة عملية منهجية اأكاديمية ل 

تهدف اإلى تجزئة الحياة الجتماعية اأو ال�شخ�شية الب�شرية اإنا اإلى ت�شهيل التعلم وتعميقه . لكن غالبًا ما يغرق 

المتعلم بمهام جزئية دون اأن يعيد ربط الجزء بالكل فيفقد �شمولية التفكير وتما�شك العمل .

4     التباعد بن المواد : 

قابلة  مــادة  المتعلم في كل  ي�شتثمرها  التي  القدرات  اأن  علمًا  المــواد  بــالأهــداف منطقة حواجز بن  التعلم  ي�شكل 

 Ìللتحويل والنقل من مادة اإلى اأخرى وعلمًا اأن حل م�شكلات العمل والحياة يتطلب تكامل المعارف وتنوعها اأك

مما يتطلب التخ�ش�س المفرط .

5     مو�شوعية المناهج :

مع تعاظم المعارف في ع�شر المعلوماتية والإنترنت اأ�شبحت المواد التعليمية مثقلة بالمعلومات مما ي�شاعف عدد 

اأو تكثيفًا للمعلومات في الح�شة الواحدة . فلا بد من اعتماد   ، اأطــول  اإما �شنة مدر�شية   ، الأهــداف ، ويتطلب 

جهة  من  الم�شتجدة  الحاجات  وتلبي  جهة  من  الأهــداف  اأمنتها  التي  المكا�شب  ت�شمن  جديدة  تربوية  منهجية 

اأخرى.

6     مهارة التعامل مع المعلومات :

م�شكلة جديدة تمثلها غزارة  اأمــام  هو  بل  ال�شابق  كما في  المعلومات  تق�شي  م�شكلة  اأمــام  اليوم  التلميذ  يعد  لم 

المعلومات وكيفية التعامل معها . لذلك ينبغي اأن يت�شلح المتعلم بالمعارف الإجرائية والمنهجية التي ت�شاعد على 

الإبحار في خ�شم المعلومات وانتقاء ما يفيده منها . وهذا ما لم يوؤمنه التعلم بالأهداف .

اأمام هذه التحديات وجد العديد من التربوين في نظام الكفايات رهانًا لتخطي هذه الم�شكلات قد يكون ناجحًا، 

رغم ال�شعوبات التي تعتر�س تطبيقه كاأي نظام جديد.

   مفهوم الكفاية 

التعريفات  هذه  اأ�شابت  التي  التغيرات  ،وتعك�س  الأخــيرة  الع�شر  ال�شنوات  في  الكفاية  تناولت  التي  التعريفات  تتعدد   

الأمور  على  لكن جميعها تجمع  اأخــرى  المفهوم من جهة  وتطور   ، العالم من جهة  الحا�شلة في  التربوية  التجاهات 

التالية :
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اأنــواع متنوعة من الأهــداف ال�شلوكية )قــدرات + محتوى + �شروط +  اأن الكفاية �شلوك مركب تندمج فيه     

معايير ( .

   اأن الكفاية ذات بعد اجتماعي اأي اإنها تفيد المتعلم في الحياة ولها معنًى معينًا بالن�شبة اإليه وت�شاعده في الوقت 

نف�شه على التدرج العلمي .

   تمار�س في مجموعة من المواقف تجمعها خ�شائ�س م�شتركة مرتبطة بواقع الحياة .

   اأنها قابلة للملاحظة والقيا�س وبالتالي يمكن و�شع معايير معينة لتقييمها .

   تربط ع�شويًا بن طرائق التعلم وا�شتراتيجياته وبن التقييم ، وتعطي لمنهجية التفكير واإجراءاته اأهمية 

ت�شاهي نتيجة العمل .

وق�شم التربويون الكفايات اإلى :

   كفايات اجتماعية : كالتعلم التعاوني والتوا�شل ال�شفاف واحترام ال�شورى ...

   كفايات نوعية : خا�شة بكل مادة من المواد ، فمثلًا من الكفايات النوعية في اللغة العربية :

  القدرة على ال�شتماع وفهم الم�شموع.

  القدرة على القراءة وفهم المقروء .

  التعبير بوا�شطة اللغة �شفهيًّا وكتابيًّا في مو�شوعات متنوعة ترتبط واقع المعلم ، وحاجاته 

   كفايات ممتدة : لتخت�س بمادة دون اأخرى .

القراAة الإKرائية (2)

م�شتويات الØهم القرائي

تمر القراءة في ثلاثة م�شتويات من الفهم اأطلق عليها هاري�س – �شميث الأ�شماء التالية :

1- القراءة الحرفية : قراءة مافي ال�شطور وذلك عندما نحاول معرفة مافي الن�س .

2- القراءة التف�شيرية : قراءة مابن ال�شطور وذلك عندما نحاول تف�شير اأو �شرح اأو تحليل الن�س اأو ا�شتخلا�س نتائج اأو 

تف�شير �شلوك اأو و�شف م�شاعر .

3- القراءة التطبيقية : قراءة ما وراء ال�شطور . وتنق�شم اإلى :

اأ   قراءة نقدية : وذلك عندما ننقد ما نقراأ ونبدي راأينا في المادة المقروءة .

اإنــتــاج عمل  اإلى  مــادة ما  قــراءة  اأو تدعونا   ، بالن�س لحل م�شكلة خارجية  ن�شتعن  : وذلــك عندما  اإبداعية  قــراءة  ب   

اإبداعي.

Harris & Smith والجدول التالي يبن مهارات م�شتويات الفهم القرائي ، وت�شنيفها ح�شب ت�شنيف هاريي�س – �شميث
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القراAة الإKرائية (3)

Nرائط اØŸهوم (اŸعرفة)

أ�شكال من خلال عر�س وتو�شيح العلاقات بن المفهومات  أفكار  بو�شاطة الر�شوم وال هي اأحد اأ�شاليب تنظيم المعلومات وال

الرئي�شة، والمفهومات الفرعية.

وتتكون خريطة المفهوم من العنا�شر التالية :

أفكار الرئي�شة والفرعية. العقد: دوائر، اأو مربعات، اأو م�شتطيلات تمثل المفهومات  ال  

الروابط : خطوط تمثل العلاقة بن المفهومات.  

الكلمات : التعبير عن العلاقات ب�شكل اأكÌ و�شوحًا.  

واإليك خريطة مفهوم في اأب�شط �شورها تو�شح مكوناتها : العقد والروابط والكلمات.

ا منها : وتتخذ خرائط المفهوم اأ�شكالً عدّة ، نعر�س بع�شً

الم�شتوi الأو∫ :

مهارات الØهم الëرفي

الم�شتوi الãاfي :

مهارات الØهم التØ�شير…

: åالãال iالم�شتو

مهارات الØهم التطبيقي 

1- تطوير الÌوة اللغوية : المعنى 

المعجمي للكلمة.

التفــــا�شــــــــــيــل  الـــبـحـــــــــــث عن   -2

وتذكرها.

المركزية  لــلــفــكــرة  الــتــو�ــشــل   -3

الم�شرح بها.

4- فهم مبنى الن�س.

5- تنفيذ تعليمات.

1- حل م�شكلات.

2- قراءة ناقدة :

  تقييم مدى الدقة

  التمييز بن الآراء  والحقائق.

  تمييز الدعاية.

1- الÌوة اللغوية : المعنى المجازي.

2- التو�شل للفكرة المركزية غير 

الم�شرح بها.

3- خلق مقارنات :

اأ   ا�شتخلا�س نتائج.

ب   التنبوؤ باأحداث.

ê   التعرف على راأي الكاتب.

4- اإكمال م�شامن : تف�شير   وتحليل 

م�شاعر

AقروŸهارات العامة ‘ فهم اŸا

Harris & Smith åشميS – هم : هاريي�سØم�شتويات ومهارات ال

زرقاءال�شماء

رابط كلمة

تكون

عقدة
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 وقد ا�شتخدمنا خرائط  المفهوم في منهاج ال�شف الخام�س البتدائي في جانبن:

تنظيم بناء المفهومات  النحوية وال�شرفية والإملائية. اأ 

الك�شف عن بنية اأو عنا�شر الن�شو�س. ب 

والماأمول من المعلم اأن يدرّب تلاميذه على توليد خرائط مفهوم مب�شطة، وا�شتخدامها في تنظيم مفهومات النحو والإملاء، 

ويمكن اأن يت�شارك مع تلاميذه في ر�شم خرائط من هذا النوع على لوحات كبيرة، وتعليقها في الف�شل. 

خريطة مفهوم ال�شل�شلةخريطة مفهوم هرمية

خريطة مقارنة على �شكل "فن"خريطة مفهوم عنكبوتية

خريطة دائرية من ثماني عقدخريطة مفهوم على �شكل �شمكة

خريطة على �شكل نجمة خما�شيةخريطة زهرية من �شت عقد
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جوع  وللا�شتزادة حول مو�شوع خرائط المفهوم يمكن الرُّ

للكتب التاليّة:

التعلّم:  لتح�شن  المــعــرفــة  خــريــطــة  ا�ــشــتــخــدام   -1

مدار�س  ترجمة   ، دايــر�ــشــون  تاأليف/مارغريت 

الظهران ، دار الكتاب التربوي للن�شر والتوزيع.

ت�شميم التدري�س، روؤية منظومية:   -2

تاأليف/ح�شن ح�شن زيتون – الجزء الثاني 

�س153- �س163. 

القراAة الإKرائية (4)

اإSشÎاتيéيات تعلtم الŒاهات والقيم

مثلًا:  عنه  ال�شوؤال  ويكون   ، الحيادية  اأو  القبول  اأو  بالرف�س  ما  مو�شوع  اأو  ق�شية  تجــاه  الفرد  موقف  التجاهات: 

ماموقفك من الم�شروبات الغازيّة؟

اأو  قبولها  اأو  ن�شبيًّا(  ثابت  تقييمي  برف�شها )حكم  اإما  الفرد  التجــاه( وموقف  اأوق�شية  الغازية )هي مو�شوع  فالم�شروبات 

لت�شكل له اهتمامًا البتة.

ومن اأمثلة التجاهات التي ن�شعى لتنميتها من خلال عملية التدري�س، تنمية اتجاهات موجبة نحو تر�شيد ا�شتهلاك الطاقة 

أطعمة، وت�شجيع العمل المهني... اإ�شافة اإلى تنمية اتجاهات �شالبة نحو  وكذا المياه في المنازل، وتقليل الدهون الحيوانية في ال

تعاطي المخدرات، وال�شمنة، والغ�س في الختبارات...

آخرين، والبيئة التي يعي�س  واأما القيم: فهي التزام اإن�شاني يختاره الفرد للتفاعل وتحقيق الن�شجام مع ذاته، ومع ال

فيها.

أمر بالمعروف  أمانة، الرحمة، الكرم، بر الوالدين، ح�شن الجوار، الإيثار، ال ومن اأمثلة القيم :تعميق الإيمان بالله، ال�شدق، ال

أحكام، والتفتح العقلي(، الإبداع، التخطيط،  والنهي عن المنكر، ال�شورى، والقيم العلمية )كالمو�شوعية، والتريث في اإ�شدار ال

روح المبادرة، احترام الآخرين، اإدارة الوقت... 
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ولتعلُّم التجاهات والقيم ا�شتراتيجيات نود تزويد المعلمن بها، ومنها:

وبيان  معينة،  قيمة  عن  مبا�شرة  معلومات  تقديم  على  الطريقة  هذه  والإر�شاد:وتعتمد   ßوالوع المحا�شرة  اأ�شلوب   1

»تحمل  قيمة  عن  يتحدث  اأن  المعلم  اأراد  فلو  فقدانها.  على  المترتبة  والآثــار  الإيجابية،  واآثــارهــا  واأهميتها،  مفهومها 

القيمة في بناء  اأهمية هذه  اأمثلة للم�شئوليات في حياتنا، وبيان  القيمة، مع �شرب  الم�شئولية« فاإنه يقدم �شرحًا لهذه 

أب م�شئولية تربية اأولده فماذا يحدث؟  المجتمع وتما�شكه، والآثار ال�شلبية المترتبة على فقدان هذه القيمة، فلو ترك ال

ولو اأهمل العامل اأو المعلم الم�شئولية الملقاة على عاتقه ماذا يحدث؟

اأ�شلوب المحاكاة »القدوة والنموذج«: وهو اأ�شلوب يقوم على م�شلمة اأن الفرد يتاأثر بت�شرفات الآخرين، يحاكي �شلوكاتهم،   2

أ�شدقاء من اأكÌ النماذج التي يحاكيها الأطفال ويتاأثرون بها. قال اأعرابي  ويتعلم قيمهم. ولعل الآباء والمعلمن وال

أولدي ؛ فاإن عيونهم معقودة بعينك، الح�شن عندهم ما�شنعت،  لمعلم ولده »ليكن اإ�شلاحك لنف�شك قبل اإ�شلاحك ل

اأو بطريقة غير مبا�شرة عن طريق  بالمعلم  بالقتداء  أ�شلوب بطريقة مبا�شرة  ال تنفيذ هذا  ويتم  والقبيح ماتركت«. 

أفلام... مايعر�س على التلاميذ من الق�ش�س والن�شو�س وال

اأ�شلوب حل الخلاف: ويق�شد به م�شاعدة التلاميذ على حلِّ م�شكلاتهم وخلافاتهم باأنف�شهم. وهذا نوذج تطبيقي   3

أ �شلوب:  لهذا ال

موقف الخلاف: العدوان اللفظي والمادي.

باألقاب  �شامي و علاء تلميذان في المدر�شة، خلال الف�شحة قام �شامي بدفع علاء في الطابور، فغ�شب منه علاء، ونعته 

نابذة، ثم دار بينهما الحوار التالي:

�شامي: ل اأحد يناديني بذي العيون الأربع.

علاء: اأنت...! لقد دفعتني! 

�شامي: اأنا لم اأدفعك ! اإذا كررت قولك ثانية ف�شوف اأ�شربك.

علاء: �شوف اأناديك بهذا ال�شم كما اأريد ياذا العيون الأربع.

وهنا ي�شاأل المعلم التلاميذ اأن يملاأوا الجدول التالي، ويجيبوا عن كل �شوؤال، ثم يحدد كل منهم نوع القيمة المترتبة على 

ال�شلوك كونها اإيجابية اأو �شلبية.

القيمة (الإيéابية اأو ال�شلبية)لعاقبةال�شوDا∫

لو �شرب  ل�شامي  مــاذا يمكن يحدث 

علاء؟

ماذا يمكن اأن يحدث لعلاء؟

ماذا �شيفعل المعلم؟

ماذا �شيفعل المدير؟

بقية  �ــشــيــكــونــهــا  الــــتــــي  مـــاالـــفـــكـــرة 

التلاميذ عن �شامي وعلاء؟
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ثم يطلب المعلم منهم اأن يفكروا ببدائل يمكن اأن يتخذها �شامي بدلً من �شرب علاء، وبعد ذلك يطلب منهم اأن يكتبوا 

حوارًا بن الطرفن يوؤدي اإلى نتائج اإيجابية بدلً من العدوان.

اأ�شلوب تمثيل الأدوار: حيث يمثل التلاميذ اأدوارًا معينة فيعي�شون اأحداثها وي�شتخل�شون القيم المت�شمنة فيها. فهناك   4

الكثير من ق�ش�س البطولة وال�شجاعة والكرم والإيثار والمحافظة على الجوار... يمكن ترجمتها اإلى تمثيليات يعي�س 

أ�شلوب في تنمية بع�س القيم،  التلاميذ اأحداثها ، وي�شتخل�شون القيم التي تدعو اإليها. فعلى المعلمن ا�شتثمار هذا ال

ورف�س قيم اأخرى، لما تتمتع به من عنا�شر الإثارة والت�شويق.

اأ�شلوب الق�شة: وله تاأثير نف�شي على التلاميذ، حيث تثير الق�شة انتباههم، ف�شامع الق�شة ليملك ان يقف �شلبيًا من   5

�شخو�شها وحوادثها، فهو يوازن بن نف�شه وبن اأبطال الق�شة فيوافقهم اأو ي�شتنكر مافعلوه اأو يتملكه الإعجاب ، مما 

قد يكون لها اأثر في بناء قيم معينة.

وق�ش�س القراآن وال�شيرة النبوية معن ل ين�شب لتعزيز قيم البطولة الحقة، والإيثار، والكرم، وال�شدق، وال�شجاعة... 

المترتبة على  والآثـــار  بها،  التم�شك  واآثــار  عليها،  التي تحث  القيم  بيان  الق�ش�س، مع  الإكــثــار من  المعلم  على  فيجب 

فقدانها.

اأ�شلوب الرحلات وال�شتفادة من الفر�س والمنا�شبات: فاإن القيام برحلات علمية اأو ترفيهية فر�شة منا�شبة لتنمية قيم   6

مرغوبة مثل قيم التخطيط، وتحمل الم�شئولية، والتعاون واللتزام، و�شيانة البيئة، وخا�شة اإذا اأح�شن المعلم ا�شتثمار 

ا اأن ي�شتثمر المنا�شبات في غر�س بع�س القيم. فعلى  هذه الرحلة لتحقيق الأهداف المحددة م�شبقًا. ويمكن للمعلم اأي�شً

العبادة، ومراقبة الله،  »الإيثار«، وقيم  ي�شتثمر فر�شة حلول �شهررم�شان لتنمية قيم  اأن  المثال؛ يمكن للمعلم  �شبيل 

وي�شتثمر منا�شبة العيد لتنمية قيم �شلة الرحم والت�شامح، والتوا�شع، وي�شتثمر فر�شة زيارة ال�شروح العلمية لتنمية 

قيم: العلم والتخطيط والإبداع.

وللا�شتزادة من هذا المو�شوع يرجع اإلى كتاب : »القيم ال�شلوكية لدى طلبة المرحلتن المتو�شطة والثانوية«  في دول الخليج 

العربي  »الواقع .. دليل المعلم«، تاأليف: محمد عطا ح�شن عقل، مكتب التربية العربي لدول الخليج الريا�س 1422هـ.

  

القراAة الإKرائية (5)

òتاب التلميc ‘ ة القرائية الواردةéاتيÎشSالإ

هذه  و�شاحب   ، الة  فعَّ بطريقة  العلمية  والن�شو�س  الكتب  قـــراءة  في  التلميذ  لم�شاعدة  وُ�شعت   ، منظمة  ا�شتراتيجية  وهــي 

الإ�شتراتيجية هو فران�شي�س روبن�شون )1941( من جامعة ولية اأوهايو . وقد اكت�شبت الإ�شتراتيجية �شهرة ل من اأجل المبادئ 

العلمية التي تقوم عليها فقط ، واإنا لأن ال�شم اأو الرمز الذي اختير لها يجعل عملية تذكر خطواتها الخم�س �شهلة – حيث 

يتكون ال�شم من مجموع الأحرف الخم�شة الأولى لأ�شماء الخطوات الخم�س :
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) S)   Survy    	) ح  ا�ستطلع ) ت�صفَّ

 (Q) Question   	                ا��سأل 

 (R) Read                   	 اقر�أ

(R) Recite                   	ا�ستذكر

(R) Review                 	     راجع

الخطوة الأولى – ا�ستطلع:

ح المادة المنوي قراءتها وذلك بالنظر �إلى جميع العناوين الوار دة في الف�صل وقراءة الخلا�صة   وتعني ا�ستطلاع �أو م�سح �أو ت�صفُّ

الواردة في نهايته )�إن وجدت ( وقراءة الفقرة الأولى والنظر �إلى الكلمات البارزة . وهذه العملية التي لا ت�ستغرق وقتًا طويلًا 

ن فكرة  ف م�سبقًا على الأفكار والمو�ضوعات ويكوِّ ل قراءته �إلى قراءة هادفة وتجعله يتعرَّ تهيء القارئ نف�سيًّا وعقليًّا للمادة وتحوِّ

عامة عن طبيعة المادة التي �سيقر�ؤها وتجعل قراءته ت�سير من العام �إلى الخا�ص تم�شيًا مع مبادئ التعلم النف�سية .

وحاولنا في هذه الخطوة �أن يتعرف تلميذ ال�صف الخام�س على الن�ص الذي يقر�ؤه من خلال عنوانه والأفكار الرئي�سة لفقراته 

بحيث يجيب عن ال��سؤالين :

ث النَّ�صُّ ؟      عن �أي �شيء يتحدَّ

ث الفقرة الأولى ؟ ..... الفقرة الثانية ؟  .....      عن �أي �شيء تتحدَّ

و�إذا كان الن�ص ي�صاحبه ر�سوم �أو �صور �أو جداول فنُنبِّه التلميذ �إلى ت�أملها لتعينه على �أخذ فكرة عامة عن النَّ�صِّ ، على �أن يعمم 

ذلك في جميع درو�س الموادِّ التي يدر�سها .

الخطوة الثانية – ا��سأل :

ل �إلى هادفة ي�ضع القارئ �أ�سئلة حول المادة ، في�ضع ��سؤالًا حول العنوان  بعد تكوين فكرة عامة عن المادة المقروءة ، ولكي تتحوَّ

للقراءة  القارئ حافزًا  تولِّد لدى  الأ�سئلة  ... هذه  دونها  التي  الأفكار  �أو حول   ) �إن وج��دت   ( العناوين الجانبية  و�أ�سئلة حول 

وتُ�ساعد فيما بعد على تذكر المادة و�إبراز النِّقاط والأفكار المهمة في الن�ص .

الخطوة الثالثة – اقر�أ :

ز بهدف الإجابة عن جميع الأ�سئلة التي �أثارها ويرغب  ح وو�ضع الأ�سئلة يبد�أ القارئ بقراءة المادة ب�شكل مركَّ  بعد عملية الت�صفُّ

ر القارئ الأ�سئلة ح�سب ترتيبها و�أن يقر�أ المادة بالتدريج ويت�أكد �أن لديه الإجابة عن كل ��سؤال  في الإجابة عنها . ويجب �أن يتذكَّ

في �أثناء القراءة .

الخطوة الرابعة – ا�ستذكر:

ر قراءتها ، ي�ضع القارئ الكتاب جانبًا ويحاول �أن ي�ستذكر ما قر�أ و�أن يجيب عن كل ��سؤال طرحه  بعد الفراغ من قراءة المادة المقرَّ

�إن عملية   . الكتاب  كلمات  �إلى  الرجوع  بدل  القارئ الخا�صة للإجابة  كلمات  ا�ستعمال  . ويمكن  الثانية  نف�سه في الخطوة  على 

ة ثانية ، لأن ذلك ن�شاط  ة ثانية ، بل تكاد تكون �شرطًا م�سبقًا لقراءة المادة مرَّ ا واهم من قراءة المادة مرَّ الا�ستذكار هنا مهمة جدًّ

د بتغذية راجعة .  ل �أ�سا�سًا جيدًا لفهم الفقرات اللاحقة ويزوِّ ة �أطول ويُ�شكِّ عقلي ي�ساعد على التذكر مدَّ
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الخطوة الخام�شة –راجع :

الن�شيان اأم طبعي لدى القارئ ويمكن اأن يحدث اأحيانًا بعد ثوانٍ قليلة من القر اءة ، ولذا وجب اأولً : العودة اإلى الإجابة في 

اإجراء  وكذلك  الفور  وعلى  كليًّا  المــادة  : مراجعة  وثانيًا   ، الرابعة  ا�شتذكاره في الخطوة  القارئ في  ينجح  �شوؤال لم  لكل  الكتاب 

مراجعة لحقة دورية للمادة .

 

القراAة الإKرائية (6)

بنية الن�شوUس الواردة ‘ ال�شف اÿام�س

اإنَّ لكلِّ ن�سx بنية تحكمه ، وخ�شائ�س تهيمن عليه ، وتميِّزه عن بقية اأنواع الن�شو�س ، واإقدار التلاميذ على الإلمام ببنية الن�س، 

نهم من تحقيق الهدفن التَّالين : ف على نظامه ، وخ�شائ�شه المميزة ؛ تمكِّ والتعرُّ

اأم وظيفية ، من  فروق وت�شابه ، والتعرف على الخ�شائ�س البنائية لكل  اإبداعيَّةً كانت  عة ،  اإدراك مابن الن�شو�س المتنوِّ    -1

ن�س.

ف على خ�شائ�شه . 2-   ال�شماح لهم باإنتاج ن�شو�س مقاربة للن�س الذي در�س بنيته ، وتعرَّ

ومن هنا جاءت ن�شو�س البنية التي يدر�شها التلميذ في ال�شف الخام�س متوافقة مع الن�شو�س التي ينتجها ، وممهدة لها .

وفي الفقرات التالية ا�شتعرا�س موجز لخ�شائ�س هذ ه الن�شو�س نوردها تباعًا ح�شب ترتيب وحدات كتاب التلميذ .

   الن�س الق�ش�شي .

ة من عنا�شر معروفة يمكن تحليلها بالإجابة عن الأ�شئلة التالية : تبنى الق�شَّ

1-  ماذا ؟ للا�شتف�شار عن مجموع الحوادث والوقائع التي يوؤلف الكاتب فيما بينها ، ويدخل من �شمنها الم�شكلة ) العقدة( 

والحل .

2-  من ؟ لتعين ال�شخ�شيات �شواء ال�شخ�شيات الرئي�شة )تدور معظم الأحداث حولها ( اأو ال�شخ�شيَّات الثانوية ) يقومون 

باأدوار ثانوية و يظهرون ويختفون ( .

3-  متى ؟ لتحديد زمان الأحداث .

4-  اأين ؟ لتحديد مكان الأحداث .

5-  كيف ؟ لبيان الكيفية التي تعر�س بها الأحداث ) �شرد ، و�شف ، حوار ( .

6-  لماذا ؟ ل�شتخلا�س العبرة اأو المغزى من الق�شة .

هذه العنا�شر تهيمن على  الن�س الق�ش�شي، واإدراك التلميذ لهذا البناء يمكنه من اإنتاج ن�س م�شابهة يقاربه في بنيته ونظامه .

  وقد راعينا اأن تكون بنية الن�س الق�ش�شي وا�شحة وحبكتها مب�شطة ت�شمح للتلميذ بمحاكاتها حن يطلب اإليه ذلك في ن�شاطات 

الإنتاج ) التوا�شل اللغوي ( .
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   الإعــــــلان .

ج ل�سلعة ) �إعلان تجاري ( ومنها ما ي�سعى لإخبار النا�س بمعلومة معينة ك�إلقاء محا�ضرة �أو ندوة �أو  من الإعلانات ما يروِّ

�إقامة معر�ض ) �إعلان �إخباري ( .

  و يتميز الإعلان  عن غيره من الن�صو�ص بالتالي :

عْلانٍ . ةٌ �أَو جِهَةٌ حُكوميَّةٌ ... تَقومُ بِنَ�شْرِ �إِ ارِيَّ عُْلِنُ : �شَخْ�صٌ �أَو �شَرِكةٌ ِجت      اْمل

ةٌ ، �أو مُ�سابَقَةٌ ، �أو ... عُْلنَُ عَنْهُ :�سِلْعةٌ ، �أو ندوةٌ ، �أو محا�ضرةٌ ، �أو �أُمْ�سِيَّةٌ �شِعريَّ      اْمل

هُ الإِعلانُ ؟ علماء ، مثقفين ، �أطفال ، ن�ساء ، رجال ، طلاب مدر�سة ، مهند�ينس ،       جُمهورُ الإِعلانِ : ) �إِلى مَنْ يَتوجَّ

م�سافرين ، ريا�ضيين ، ... (

     و�سيلةَُ الإِعْلانِ :مكانُ نَ�شِرِ وَعَر�ض الإعلانِ ) ال�صحف والمجلات – الإذاعة – التلفزيون – المل�صقات الإعلانية ..(

ةُ لِلْحملةَ الإِعلانيَّةِ ( . دودُ الجغرافيَّ      مَكانُ الإِعلانِ : ) اْحل

ةُ لِلْحَمْلةَِ ( . ةُ الإِعلانيَّ دَُّ      زَمَنُ الإِعلانِ : ) اْمل

     ي�صحبُ الإعلانَ –غالبًا – �صورة جذابة وتعليق عملي .

  المقال المعلوماتي .

ئي�سة التَّالية : نُ المقال المعلوماتي من العنا�صر �أَو الأجزاء الرَّ يتكوَّ

ز القارئ  المقدمة : وهي فقرة ا�ستهلالية ت�أتي في بداية المو�ضوع ولها علاقة به ، وتمهد له ب�صورة مخت�صرة تحفِّ 	 1

على قراءتها ، وتعدُّ من �أهم �أجزاء المقال �إذ فيها تعر�ض عنا�صره الأ�سا�سية . وتنطلق المقدمة في �شكل ��سؤال �أو عدة 

�أ�سئلة يتم الإجابة عنها في عر�ض المقال ، وقد ت�ستهل ب�آيات قر�آنية ، �أو �أحاديث نبوية ، �أو �أمثال م�شهورة ن �أو قولة 

لكاتب وقد تبد�أ بتعريف الكلمات الأ�سا�سية في المقال .

مة ، وفيه تعر�ض التفا�صيل الوافية لعنا�صر  العر�ض : هو �صلب المقال يتمُّ فيه تطوير الأفكار التي ذكرت في المقدِّ 	 2

المقال.

م في العر�ض . الخاتمة : وهي الجزء الأخير من المقال ، وح�صيلة ما تقدَّ 	 3

  ن�ص و�صف مكان 

يُبنى ن�ص و�صف المكان من ثلاثة �أجزاء رئي�سة :

المو�صوف الرئي�س : المو�ضوع الرئي�س ) مثلًا و�صف م�سجد ( . 	 1

نة للمو�صوف الرئي�س ) مثلا الأب��واب –الم�آذن – المحراب – القبة – ال�سطح  المو�صوفات الفرعية :الأج��زاء المكوِّ 	 2

. )....

�إ�سناد مجموعة من ال�صفات لكل مو�صوف فرعي على حدة تتعلق بحجمه و�شكله ولونه ومادته .... ( 	 3
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ون�س و�شف مكان يُعنى باإيراد التفا�شيل ويتخذ اتجاهًا معيَّنًا في الو�شف فقد يبداأ بالأ�شياء القريبة ، ثم البعيدة والعك�س . وقد 

ي�شف المكان من الداخل ثم ينتقل للداخل اأو العك�س . وقد يبداأ بالو�شف العام ثم الخا�س ، اأو العك�س فلابدَّ من التزام ت�شل�شل 

مكاني معنَّ .

  الن�س الحواري .

يبنى الن�س الحواري من ثلاثة مقاطع ، هي :

مقطع الفتتاح : وهو عبارة عن مقدمة نÌية �شردية تمهد لمو�شوع الحوار .  1

اأكــÌ ، وغــالــبًــا مــا يكون في �ــشــورة ال�شوؤال  اأو  المــتــبــادل بــن �شخ�شيتن  الــتــبــادلي : وهــو الخــطــاب  مقطع الحـــوار   2

والجواب.

ا ق�شيًرا . مقطع الختتام : وهو الجزء الذي يُختتم به الحوار ، وغالبًا ما يكون مقطعًا �شرديًّ  3

  ن�س ال�شيرة الغيرية .

ا ما  رًا اأهم اأحداث حياتها واآثارها ، عار�شً يعر�س ن�س ال�شيرة الغيرية حياة اإحدى ال�شخ�شيات التاريخية اأو الواقعيَّة ، م�شوِّ

قامت به من اأعمال  متتبعًا عهد طفولتها و�شبابها وكهولتها .

واأبرز الأجزاء التي ينبغي اأن يُبنى عليها ن�س ال�شيرة الغيرية ما يلي :

     ا�شمه ون�شبه .

     �شفاته الخلقية والُخلقية .

     ن�شاأته ومراحل حياته . 

     اأبرز اأعماله واآثاره العلمية والعملية .

     مكان ولدته ووفاته ) اإن كان قد توفيَّ ( .

يعر�س ن�س ال�شيرة الغيرية حياة ال�شخ�شية ب�شيغة الما�شي ، وي�شرد اأحداثها ح�شب الت�شل�شل الزمني الذي جرت فيه .



òيØل التن oب oشS

واإجراAات التدري�س
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